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В ПОДГОТОВКЕ УЧИТЕЛЕЙ ПРЕДМЕТНОЙ ОБЛАСТИ  
«ИСКУССТВО» 

 
Н.Г. Тагильцева, О.А. Овсянникова 

 
Аннотация. Раскрывается один из путей реализации интеграционных 
процессов в современном образовании – введение в процесс подготовки 
учителей предметной области «Искусство» в общеобразовательной шко-
ле и учреждений системы дополнительного художественного образова-
ния полихудожественного подхода. Анализ литературы показал, что 
наиболее часто используемым способом внедрения такого подхода явля-
ется включение только одной или нескольких дисциплин, чаще всего по 
выбору, связанных с искусством и видами художественной деятельно-
сти. В статье представлены две модели внедрения полихудожественного 
подхода в процесс подготовки бакалавров (направление: «Педагогиче-
ское образование», профиль «Художественное образование») и маги-
стров (обучающихся по образовательной программе «Музыкальное об-
разование»). В отличие от «точечного» внедрения отдельных дисциплин 
подготовки учителей предметной области искусства, предлагается ли-
нейная модель включения полихудожественных дисциплин, а также тре-
ков той или иной специализации, выбираемых обучающимся самостоя-
тельно в процессе проектирования им индивидуальной образовательной 
траектории. Представлена концентрическая модель для организации и 
разработки программы подготовки магистров, когда на основе знаний, 
полученных на бакалавриате, студенты расширяют свои теоретические, 
методические знания и исполнительские умения в процессе последова-
тельного введения дисциплин подготовки с полихудожественным ком-
понентом. Рассмотренные модели могут быть задействованы в подго-
товке учителей предметной области «Искусство» в общеобразовательной 
школе, педагогов в учреждениях системы дополнительного художе-
ственного образования на уровне бакалавриата и магистратуры, которая 
осуществляется в опоре на определенный вид искусства – музыку, изоб-
разительное искусство, хореографию, театр, дизайн и на их взаимодей-
ствие.  
Ключевые слова: полихудожественный подход; подготовка учителей; 
линейная и концентрическая модель. 

 
Введение 

 
Интеграционные процессы сегодня активно востребованы во 

многих направлениях общественной жизни. Не является исключением 
и такой социальный институт, как образование, на многих уровнях ко-
торого активно используются интеграционные подходы, технологии, 
методы и методики. Об интеграции как основном механизме воспита-
ния говорится в «Концепции воспитания и развития гражданина Рос-
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сии», интеграционные процессы прослеживаются в содержании основных 
образовательных областей ФГОС дошкольного образования. Интеграция, 
согласно ФГОС основного общего образования (ФГОС ООО), является 
одним из способов получения метапредметных результатов образования 
обучающихся в общеобразовательной школе.  

Интеграция как способ структурирования дисциплин или модулей 
учебного плана востребована на начальном этапе выстраивания содер-
жания ряда образовательных программ определенных профилей в педа-
гогическом вузе. В подготовке обучающихся различных профилей 
направления «Педагогическое образование» университеты находят эф-
фективные пути интеграции определенных модулей, содержания раз-
личных дисциплин, тем этих дисциплин, имеющих примерное сходство. 
Такая интеграция, безусловно, влияет на повышение качества професси-
ональной подготовки будущих учителей различных профилей. Не явля-
ются исключением и профили направления «Педагогическое образова-
ние», связанные с искусством и его преподаванием в школе.  

Согласно ФГОС ООО, одной из образовательных областей в 
школьном обучении является «Искусство», структурными компонента-
ми которой выступают уроки музыки, изобразительного искусства и 
уроки искусства – новой дисциплины, реализуемой в общеобразова-
тельной школе. Уроки музыки и изобразительного искусства, постро-
енные с учетом необходимости формирования у обучающихся музы-
кальной и художественной культуры, базируются на моноискусстве – 
музыке или изобразительном искусстве. В интегрированные уроки ис-
кусства в отличие от моноуроков – музыки и изобразительного искус-
ства – включен широкий спектр разных видов искусств, а именно му-
зыка, живопись, архитектура, киноискусство, фольклор и т.д. На таких 
уроках помимо знакомства с мировыми художественными шедеврами 
обучающиеся получают знания об основных закономерностях художе-
ственно-образного отражения жизненных явлений в художественных 
произведениях, о единых законах творчества, о сходных средствах вы-
разительности в разных видах художественной деятельности. Началь-
ный этап формирования таких знаний приходится на первую ступень 
школьного обучения – на уроки музыки и изобразительного искусства, 
когда младшие школьники наряду с восприятием одного вида искус-
ства «осуществляют выходы» за его пределы. Рассмотренные интегра-
тивные свойства разных уроков вызывают необходимость формирова-
ния таких профессиональных качеств у учителей музыки и изобрази-
тельного искусства и, несомненно, урока искусства, которые позволят 
учителю «выходить» за рамки своего урока в другие предметные обла-
сти. Однако профессиональная подготовка будущих учителей для пре-
подавания всех трех названных школьных уроков не учитывает необ-
ходимость такой интеграционной составляющей, поэтому учителей го-
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товят по старинке – насыщая вариативные части учебных планов дис-
циплинами, связанными с тем видом искусства, который осваивается 
ими с детства. В связи с этим выявляется противоречие между совре-
менными требованиями к подготовке учителей, в том числе и предмет-
ной области «Искусство», и недостаточным вниманием к реализации 
этих требований в профессиональной подготовке студентов в педагоги-
ческом вузе. В связи с этим необходимы поиск и обоснование таких 
подходов, которые учитывали бы требования, связанные с интеграци-
онными составляющими профессиональной деятельности учителя 
предметной области «Искусство». В настоящей статье обосновывается 
эффективность полихудожественного подхода в подготовке учителей 
названной области.  

 
Обзор литературы 

 
Идеи полихудожественного подхода как определенной страте-

гии взаимодействия искусств в воспитании школьников были выдви-
нуты Б.П. Юсовым еще в конце ХХ в. [1]. Способы реализация этого 
подхода в образовании детей обнаруживаются в работах современных 
авторов: И.В. Арябкиной [2], Н.Г. Куприной, Э.Д. Оганесян [3], 
Л.Г. Савенковой [4] и др. В этих публикациях исследуются теоретико-
методические основания для введения полихудожественного подхода, 
реализующего интеграционные процессы в художественно-
педагогическом образовании, анализируются возможности полихудо-
жественных технологий для развития коммуникационных навыков, 
выявляется оптимальное содержание интеграционного художествен-
ного образования, разрабатываются тематика полихудожественных 
игр и технология их внедрения в образовательный процесс дошколь-
ного и школьного образования и т.д.  

Интеграционные процессы в художественном образовании детей 
анализируются и в работах западных исследователей. Так, J. Roels и 
P. Petegem [5] описывают мульдисциплинарные технологии соединения 
зрительных и музыкальных впечатлений в едином художественном 
продукте при обучении детей игре на фортепиано. Введение кросс-
тематического обучения, когда ученик средней школы должен выби-
рать не один вид искусства для освоения, а комплекс искусств, вклю-
чающий музыку, драму, изобразительное искусство, рассматривается в 
работе М. Fautley, J. Savage [6].  

Обобщение работ отечественных и зарубежных авторов позволя-
ет говорить о том, что возможности интеграции искусств (зарубежные 
авторы), внедрения полихудожественного подхода (отечественные ав-
торы) рассматриваются более всего применительно к дошкольному и 
младшему школьному возрасту, хотя имеются работы, в которых рас-
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крываются возможности полихудожественного и интеграционного ху-
дожественного образования и у подростков [4, 7].  

Анализ работ зарубежных и отечественных авторов в русле 
профессионального образования показывает, что интеграционные 
процессы стали активно внедрятся в подготовку обучающихся в выс-
шей школе, в том числе и в педагогических вузах [8–11]. В публика-
циях М. Мороз [12], Г.Ю. Ермоленко [13], О.П. Карниковой [14], 
Н.П. Шишлянниковой [15] выявляются те или иные способы внедре-
ния полихудожественного образования в подготовку будущих учите-
лей предметной области «Искусство». Так, М. Мороз указывает на 
эффективность такой подготовки для проведения занятий художе-
ственной, музыкальной и эстетической направленности в школе. 
Г.Ю. Ермоленко предлагает объединение будущих педагогов-
музыкантов и педагогов изобразительного искусства для создания 
творческих проектов. Данное объединение, считает автор, может про-
исходить в пределах одного междисциплинарного предмета. 
О.П. Карникова раскрывает возможности элективного курса «Основы 
полихудожественной деятельности», в котором при помощи полиху-
дожественных технологий автор вовлекает студентов в процесс вос-
приятия произведений разных видов искусств. Н.П. Шишлянникова, 
рассматривая полихудожественное образование в высшей школе, 
приводит пример фрагментов содержания дисциплины «Полихудоже-
ственные технологии в музыкальном образовании» (курс по выбору), 
на которой студентами изучаются сложные философские проблемы 
взаимосвязи и взаимодействия искусств. В этом же курсе автор пред-
ставляет практические задания, разрабатываемые студентами для 
школьников определенного возраста. В них студенты в опоре на по-
лихудожественный подход совмещают такие виды искусства, как му-
зыка, живопись, поэзия. 

О совмещении видов искусств в подготовке музыкантов говорит-
ся в книге «Collaborative learning in higher music education» [16], где 
указывается на желательность введения совместных проектов в обуче-
нии музыкантов и актеров. Авторы-составители этого труда, H. Gaunt и 
H. Westerlund, говорят даже о необходимости создания определенных 
учебных планов, разработка которых вызвана необходимостью быст-
рых изменений в индустрии культуры и в высшем образовании в це-
лом. S. Garvis и D. Pendergast [11] затрагивают проблему подготовки 
учителей-универсалов, разбирающихся во всех видах искусства к про-
ведению такого предмета, как «Искусство». Способом такой подготов-
ки может служить мультидисциплинарный подход.  

Обобщая способы введения интеграции или полихудожествен-
ных оснований для подготовки педагогов по искусству на Западе, мож-
но выделить такие, как кросс-предметный, мультидисциплинарный 



286                                  Н.Г. Тагильцева, О.А. Овсянникова 

 

подход к обучению студентов, совместное образование студентов раз-
ных профилей, создание новых учебных планов для учителей-
универсалов.  

В отечественном профессиональном образовании будущих учи-
телей искусства способами введения такой интеграции являются разра-
ботка одной или двух дисциплин на полихудожественной основе, со-
здание элективного курса (курсов по выбору). Однако введение поли-
художественного подхода может быть интенсифицировано посред-
ством разработки и внедрения различных моделей, включающих не од-
ну или две дисциплины по выбору, а «линейку» дисциплин из базовой 
части подготовки, курсов по выбору, дисциплин специализации и педа-
гогической практики, или концентрацию содержания, выраженную в 
определенной вертикали дисциплин, в которую входят дисциплина из 
базовой, вариативной части, курсов по выбору, педагогическая практи-
ка и один из двух экзаменов государственной итоговой аттестации.  

 
Материалы и методы 

 
Процесс разработки таких моделей мы начинали с анализа опроса 

студентов, обучающихся на бакалавриате и в магистратуре. Опрос про-
водился среди бакалавров первого курса направления «Педагогическое 
образование», профиль «Изобразительное искусство», обучающихся в 
Тюменском государственном университете, и по программе магистра-
туры «Музыкальное образование» Уральского государственного педа-
гогического университета (г. Екатеринбург). Таким образом, методами, 
используемыми для разработки стратегии внедрения полихудоже-
ственного подхода для обучающихся на двух ступенях высшего педа-
гогического образования, стали моделирование и опрос.  

Целью проведения опроса среди студентов было выяснение их 
мнений относительно введения в процесс обучения интегрированных 
дисциплин, возможности выбора студентами какого-либо еще искус-
ства для изучения, а также использования полученных ими знаний в 
русле этого искусства в педагогической деятельности. Результаты 
опроса показали, что обучающиеся на бакалавриате в основном пред-
почитали заниматься одним видом искусства, специализироваться 
только в нем, «оттачивая мастерство», в художественной технике или 
музыкальном исполнительстве. Из 45 опрошенных студентов-
бакалавров 47% отнеслись отрицательно к возможности освоить другой 
вид искусства. Эти же студенты не видели необходимости овладения 
помимо своего искусства, изучаемого с детства, другим его видом. Они 
не представляли возможности использовать другое искусство для раз-
работки тех или иных форм работы со школьниками в системе допол-
нительного художественного образования. Допускали возможность 
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освоения знаний и умений в другом виде искусства15% обучающихся, 
но только для общего развития. Предполагали, что такие знания им мо-
гут пригодиться в профессиональной деятельности, 26% опрашивае-
мых, но каким образом эти знания будут ими востребованы, они ска-
зать не смогли. Получение таких знаний в вузе бакалавры связывали с 
введением одной какой-нибудь дисциплины, например «Мировая ху-
дожественная культура». И только 12% респондентов надеялись на то, 
что в учебном плане такие дисциплины будут обязательно, а получен-
ные знания позволят им включать в уроки музыки или изобразительно-
го искусства произведения других искусств, смежных с изучаемым.  

Опрос обучающихся первого года по магистерской программе 
«Музыкальное образование» в Уральском государственном педагоги-
ческом университете показал, что 55% из них (всего опрашивались 
30 магистрантов) высказали мнения о необходимости получения зна-
ний о разных видах искусства и их взаимосвязи. Мотивация к получе-
нию таких знаний была вызвана желанием магистров преподавать 
предмет «Искусство» или, если в школе был введен предмет «Мировая 
художественная культура», то и его. Считали необходимым освоение 
разных видов искусства для работы с детьми в русле дополнительного 
образования в кружках, организации, как они сами отметили, «художе-
ственных гостиных, выставок, музыкальных салонов» и т.д. 32% сту-
дентов-магистрантов. Считали возможным получить в магистратуре 
знания о других видах искусства, но относительно применения таких 
знаний в профессиональной деятельности на уроках в школе или вне-
урочных занятиях у них были сомнения 13% респондентов, тем не ме-
нее обучающиеся считали, что такие знания им нужны и должны фор-
мироваться в процессе освоения одной или двух дисциплин по выбору. 
Отметим, что опрос магистрантов производился только в Уральском 
государственном университете по причине отсутствия магистерской 
программы, связанной с педагогикой художественного образования, в 
Тюменском государственном университете.  

 
Результаты 

 
Приведенные выше аргументы в пользу введения интеграци-

онных подходов в содержание высшего педагогического образова-
ния, результаты опроса обучающихся двух вузов показали возмож-
ность разработки и внедрения разных моделей подготовки бакалав-
ров и магистров с использованием полихудожественного подхода. 
В настоящей статье будут представлены две такие модели – для ба-
калавров (на примере Тюменского государственного университета) и 
магистров (на примере Уральского государственного педагогическо-
го университета).  
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Отличительной особенностью первой модели введения полиху-
дожественного подхода в подготовку бакалавров (профиль «Изобрази-
тельное искусство», имеющийся в Институте психологии и педагогики 
Тюменского государственного университета) является самостоятель-
ность выбора студентами собственного образовательного пространства. 
Именно в это образовательное пространство студент включает те дис-
циплины, содержание которых базируется на освоении обучающимися 
различных видов искусства и художественно-творческой деятельности. 
В едином образовательном цикле для первокурсников университета 
(CORE) имеются несколько блоков дисциплин по выбору, в том числе 
и «Семиотика искусства», наполнение которого связано с рассмотрени-
ем знаков, смыслов, символов в различных видах искусства. Одину из 
дисциплин этого подихудожественного блока каждый обучающий вы-
бирает для изучения на первом курсе. В процессе обучения на бака-
лавриате будущие педагоги изобразительного искусства выбирают и 
определенную специализацию, каждая из трех таких специализаций – 
«Мировая художественная культура», «Декоративно-прикладное ис-
кусство» и «Арт-технологии в сфере искусства» – содержит по три 
дисциплины, составляющие своеобразные треки. В каждом треке име-
ются полихудожественные дисциплины, а также дисциплины, связан-
ные с освоением того или иного вида искусства, с формированием тех-
нических исполнительских навыков, знаний о том или ином виде ис-
кусства, и методика преподавания этих дисциплин в различных образо-
вательных учреждениях. Для расширения своего художественно-
педагогического багажа обучающиеся могут выбрать дополнительные 
дисциплины из элективных курсов (курсов по выбору).  

Таким образом, на протяжении всех четырех лет обучения бака-
лавры осваивают педагогические и искусствоведческие знания, приобре-
тают технические навыки по разным видам искусства на различных «по-
лихудожественных» дисциплинах. Индивидуальная образовательная 
траектория в плане полихудожественной подготовки выглядит своеоб-
разной линейной перспективой (обязательный выбор одной такой дис-
циплины из множества предложенных студенту), составляющей основу 
линейной модели. Итак, данная модель предполагает освоение полиху-
дожественной дисциплины на первом курсе, специализацию в треках, в 
которых одна из дисциплин базируется на полихудожественном содер-
жании, полихудожественный курс по выбору из электива. Вся получен-
ная полихудожественная подготовка реализуется затем в различных ви-
дах социальных практик (социальная работа, волонтерская, просвети-
тельская, культурно-образовательная деятельность и т.д.).  

Другая модель введения полихудожественного подхода – кон-
центрическая, реализуется в магистерской программе «Музыкальное 
образование» и имеет специфические особенности. Анализ многочис-
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ленных магистерских программ по направлению «Педагогическое об-
разование» в разных учреждениях высшего образования показал, что в 
целом их содержание можно дифференцировать на теоретический, в 
который входят базовые дисциплины, формирующие общекультурные 
и общепрофессиональные компетенции, а также методический компо-
ненты, формирующие профессиональные компетенции, соответствую-
щие видам данной деятельности. Дисциплины теоретического компо-
нента реализуются во всех базовых частях магистерских программ, ко-
торые действуют в том или ином учебном заведении. Дисциплины тео-
ретического компонента нацелены на более глубокую, нежели чем на 
ступени бакалавриата, теоретическую подготовку магистров, методи-
ческого – на расширение методического опыта магистров. И тот и дру-
гой модуль реализуются во всех магистерских программах. Иногда 
теоретические и методические дисциплины могут включаться в теоре-
тическую и вариативную части и даже в дисциплины по выбору. 

Отличие программ подготовки магистров «Музыкальное образо-
вание» от всех других программ в педагогическом вузе заключается во 
введение цикла дисциплин, способствующих развитию исполнитель-
ского мастерства учителя музыки, которому необходимо уметь играть 
на каком-нибудь музыкальном инструменте, обладать сформирован-
ными вокальными и дирижерскими навыками. Поэтому в комплекс та-
ких дисциплин входят инструментальное, вокальное и дирижерское 
исполнительство. Такие дисциплины, как правило, проводятся в инди-
видуальной форме, в которой осуществляется обучение студента, реа-
лизуемое в процессе творческого общения с педагогом. Таким образом, 
можно констатировать, что подготовка магистров программы «Музы-
кальное образование» должна включать помимо традиционных и такой 
необходимый компонент, как исполнительство.  

В представленной в настоящей статье модели, задействованной в 
подготовке магистров программы «Музыкальное образование» в 
Уральском государственном педагогическом университете, полихудо-
жественность составляет определенную вертикаль: содержание одной 
базовой дисциплины и всех дисциплин вариативной части (теоретиче-
ской, методический исполнительский компоненты), курсы по выбору, 
различные виды педагогической практики (в которых реализуется по-
лихудожественный компонент как на уроках предметной области «Ис-
кусство», так и на занятиях системы дополнительного художественного 
образования), государственная итоговая аттестация, один из видов ко-
торой – государственный экзамен – представление культурно-
просветительского проекта на полихудожественной основе.  

Модель выведения полихудожественного подхода в процесс под-
готовки магистерской программы «Музыкальное образование» включа-
ет следующие блоки.  
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Целевой блок, определяющий цель внедрения полихудожествен-
ного подхода в подготовку магистров: формирование знаний о принци-
пах полихудожественного обучения учащихся, способах его реализа-
ции в разработке культурно-просветительской деятельности и форми-
рование художественно-культурной среды школы.  

Методологический блок, включающий идеи об интегрированном 
подходе в организации художественного образования, принцип духов-
ного возвышения обучающегося в процессе полихудожественной дея-
тельности [1], принцип интегративности, способствующий созданию 
единой художественно-культурной среды того или иного образова-
тельного учреждения.  

Организационно-содержательный блок. Введение полихудоже-
ственного компонента в содержание дисциплин теоретической подго-
товки («Инновационные процессы в музыкальном образовании», «Ин-
формационные ресурсы музыкального искусства», «Философия искус-
ства» и др.), исполнительской («Класс основного музыкального ин-
струмента», «Класс хорового дирижирования», «Класс сольного пе-
ния»), методической («Педагогика народно-художественного творче-
ства», «Организация социально-культурной деятельности школьников» 
и др.). В этот же блок включаются различные виды педагогической 
практики с разработкой школьных уроков, занятий, проектов на поли-
художественной основе.  

Операциональный блок. Включение проектной деятельности в 
курсы теоретических, методических, исполнительских дисциплин, а 
также в задания по различным видам педагогической практики с ис-
пользованием полихудожественных методов и технологий: художе-
ственного контекста, взаимосвязи художественного и технического в 
искусстве, тождества и контраста в содержании художественных 
произведений, создания художественной композиции с привлечени-
ем разных видов художественной деятельности. В этот же блок в 
исполнительские, теоретические, методические дисциплины могут 
быть введены и определенные формы, способствующие введению 
студентами в педагогическую деятельность таких типов взаимосвязи 
искусств, как доминантный, равнозначный, контрастный, а также 
способов воплощения этих типов в урочные или внеурочные формы 
обучения и воспитания учащихся: дискуссии, конференции, презен-
тации.  

Результативный блок. Разработка проектов на полихудоже-
ственной основе для общеобразовательных, детских школ искусств, 
реализация этих проектов с привлечением обучающихся, родителей, 
учителей школ и представление проектов общественности. Разработка 
итогового полихудожественного проекта для государственной итоговой 
аттестации, подразумевающего демонстрацию исполнительских ка-
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честв, теоретических и методических знаний и умений реализации этих 
проектов для детей разных возрастных групп.  

 
Заключение 

 
Результаты опроса обучающихся по магистерской программе и 

программе бакалавриата, которые уже полностью или частично прошли 
подготовку по представляемым в статье моделям, показали, что 93% 
бакалавров – будущих учителей изобразительного искусства и педаго-
гов детских художественных школ – выбрали для специализации курсы 
и дисциплины, связанные с полихудожественным содержанием. При 
этом более 82% опрошенных считают возможным включить в профес-
сиональную деятельность работу, связанную с преподаванием предме-
тов полихудожественной направленности в русле системы общего и 
дополнительного художественного образования. Опрос магистров по-
казал, что все они положительно отнеслись к полихудожественной под-
готовке, которая, по их мнению, способствует расширению их культур-
ных горизонтов, обогащению теоретического и методического опыта. 
Такая подготовка позволяет, как считают обучающиеся, учителям му-
зыки свободно «выходить» за рамки музыкального искусства в область 
живописи, хореографического искусства, искусства кино, что в свою 
очередь способствует формированию интереса подрастающего поколе-
ния как к искусствоведческим знаниям, так и к различным видам худо-
жественной деятельности, осуществляемой на уроке музыки и на вне-
классных музыкальных занятиях. Отметили готовность к преподава-
нию полихудожественных дисциплин в общеобразовательной школе и 
искусствоведческих дисциплин в учреждениях системы дополнитель-
ного художественного образования 87% опрошенных магистров.  

Различные виды искусства и, соответственно, художественно-
педагогической (в первом случае) и музыкально-педагогической подго-
товки, представленные в двух моделях, могут быть использованы дру-
гими образовательными организациями – вузами, в которых имеются те 
же (музыка, изобразительное искусство) или иные (дизайн, хореогра-
фия, театральное искусство и т.д.) профили и программы, связанные с 
профессиональным художественно-педагогическим образованием.  
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Abstract. In the article one of the ways of realization of integration processes in modern edu-
cation is revealed. Introduction in the process of teacher training of subject matter "Art" in 
comprehensive school and supplementary education institutions of artistic education such 
process is determined as polyartistic approach. In the process of literature review the most 
widely used method of implementation such approach in the process of this preparation is 
revealed. It is introduction only one or several disciplines, most often elective disciplines, 
connected with the interaction of art and kinds of artistic activities. The aim of the article is 
representation of the two models of implementation polyartistic approach in the process of 
preparation for bachelors (Course: teacher training, profile "Artistic education" and masters 
(studying on the educational program "Musical education"). Unlike "targeted" introduction of 
certain subjects in teacher training of subject matter of art, the linear model of introduction is 
proposed. Also tracks in different specialization, choosing by students themselves in the pro-
cess of projecting the individual educational trajectory are shown. Also concentric model for 
organization and development of a program preparation of masters is presented. When on the 
base of acquired knowledge, received during bachelor’s course they extend their theoretical, 
methodological knowledge and performance skills in the process of progressive introduction 
the training disciplines with polyartistic component. Examined models can be engaged in 
teacher preparation of subject matter "Art" in comprehensive school and supplementary edu-
cation institutions of artistic education according to the level of baccalaureate and magistracy 
which is implemented in the foundation on determined kind of art – music, fine art, choreog-
raphy, theatre, design.  
Keywords: polyartistic approach; teacher training; linear and concentric model. 
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