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Рассмотрен концепт дистанционное образование, репрезентирующий определенный фрагмент национальной картины мира 
современных носителей русского языка. Работа строится на сопоставлении интерпретаций лексикографических данных 
с данными результатов экспериментальных исследований. На основе интерпретации полученных языковых данных уточ-
няется статус исследуемого концепта в языковом сознании носителей современной русской лингвокультуры, раскрывается 
его актуальное смысловое содержание.  
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Сложившаяся в настоящее время эпидемиологиче-
ская ситуация во многом определила изменения, про-
изошедшие в различных областях жизни современного 
мирового сообщества. Согласно данным ЮНЕСКО, 
более 91% обучающихся (1 576 021 818 человек) из 
188 стран мира испытали на себе влияние массового 
закрытия образовательных учреждений в ответ на 
пандемию коронавирусной инфекции [1]. Современ-
ная система образования столкнулась с целым рядом 
вызовов глобального характера, среди которых 
наиболее острым является масштабный перевод обра-
зовательной деятельности в средней и высшей школах 
в область современных компьютерных технологий. 
Это привело к необходимости создания соответству-
ющей «новой» реальности образовательной среды, 
выходящей за рамки привычной кампусно-ауди-
торной модели организации образования. 

Происходящие социальные процессы, безуслов-
но, находят отражение в языке. Так, современная 
эпидемиологическая обстановка привела к возник-
новению новых реалий, обогатив русский язык та-
кими неологизмами, как «самоизоляция», «ковид-
ный», «коронакризис», а также к включению в наци-
ональный лексикон бывших ранее специфическими 
профессиональных терминов, таких как «пандемия», 
«санитайзеры», «дистанционное образование», «со-
циальное дистанцирование» и др. Изучение новых 
языковых явлений позволяет выявить возникающие 
социокультурные тенденции и определить их влия-
ние на современную ментальность.  

В центре предлагаемого исследования находится 
концепт дистанционное образование. Выбор данного 
концепта в качестве объекта исследования обусловлен 
необходимостью проследить расширение его смысло-
вого поля, выявить произошедшие в его структуре 
трансформации групп концептуальных признаков, 
обусловленные влиянием глобальных экстралингви-
стических факторов, главным из которых стал массо-
вый переход на удаленный формат обучения. В опре-
деленном смысле современная социокультурная дей-
ствительность может характеризоваться как особый 
фон, дающий возможность исследователю-лингвисту 
стать свидетелем и воочию наблюдать рождение, ста-
новление и модификацию ряда концептов в сознании 
носителей современной культуры. 

Обзор современных лингвистических исследова-
ний свидетельствует о том, что концепт определяется 
учеными многообразно и противоречиво. Исходя из 
определения данного термина, строится и методика его 
описания (см. работы [2–11]). В настоящем исследова-
нии вслед за М.В. Пименовой концепт определяется 
как «означенный в языке национальный образ, поня-
тие, символ, осложненный признаками индивидуаль-
ного представления. Концепт – это некое представле-
ние о фрагменте мира или части такого фрагмента, 
имеющего сложную структуру, выраженную разными 
группами признаков, реализуемых разнообразными 
языковыми способами и средствами» [12. С. 129]. В 
структуре концепта выделяются мотивирующие, поня-
тийные, образные, ценностно-оценочные и символиче-
ские группы признаков. Концепт отражает сгусток зна-
ний, функционально и прагматически существенный 
для представителей соответствующего этноса и верба-
лизованный на уровне лексем. Анализ лексического 
уровня реализации концепта позволяет определить 
основные компоненты, формирующие его структуру. 

Изучение содержания концепта возможно посред-
ством моделирования его структурных элементов. 
Мотивирующие признаки концепта закреплены во 
внутренней форме слова и выявляются на основе дан-
ных этимологических и толковых словарей. Понятий-
ные признаки актуализированы в словарных дефини-
циях репрезентанта концепта в виде семантических 
компонентов (сем), а также в системе синонимов. 
«Выделение остальных когнитивных признаков – об-
разных (признаков живой и неживой природы) и сим-
волических – происходит на материале Национально-
го корпуса языка, в контекстах (словах и словосоче-
таниях) с включенным репрезентантом исследуемого 
концепта анализируется его окружение» [13. С. 25]. 

Предлагаемое исследование строится на сопоставле-
нии интерпретаций лексикографических данных с дан-
ными результатов экспериментальных исследований. 

На первом этапе с целью экспликации важнейших 
черт исследуемого концепта и установления понятий-
ных признаков в его структуре были проанализирова-
ны дефиниции ключевых слов, вербализующих ис-
следуемый концепт, представленные в тезаурусах 
современного русского языка. Ключевой номинацией 
исследуемого концепта выступает устойчивое слово-



6 

сочетание дистанционное образование, которое имеет 
высокую степень обобщенности значения и является 
стилистически нейтральным. 

Устойчивое сочетание дистанционное образование 
трактуется в «Педагогическом терминологическом сло-
варе» как «технология целенаправленного и методиче-
ски организованного руководства учебно-познава-
тельной деятельностью учащихся (независимо от уровня 
получаемого ими образования), проживающих на рас-
стоянии от образовательного центра» [14. С. 73]. 

Толковый переводоведческий словарь под редакцией 
Л.Л. Нелюбина определяет дистанционное обучение как 
«обучающую систему с использованием ЭВМ как сред-
ства хранения и доставки пакета учебной информации 
пользователю в режиме самостоятельного доступа по 
телекоммуникативным сетям. Способ взаимодействия: 
обучаемый – ЭВМ (человек – машина) (без преподава-
теля или с меньшей долей его участия непосредственно 
в организации процесса обучения)» [15. С. 64]. 

В словаре бизнес-терминов зафиксировано следу-
ющее определение дистанционного образования: 
«процесс приобретения знаний и навыков с помощью 
образовательной среды, основанной на использовании 
информационных технологий, обеспечивающих об-
мен учебной информацией на расстоянии, и реализу-
ющей систему сопровождения и администрирования 
учебного процесса» [16]. 

Согласно интернет-энциклопедии «Википедия» 
дистанционное образование – это «образование, кото-
рое полностью или частично осуществляется с помо-
щью компьютеров и телекоммуникационных техно-
логий и средств. Субъект дистанционного образова-
ния удален от педагога и/или учебных средств, и/или 
образовательных ресурсов» [17]. 

В результате анализа лексикографических источ-
ников русского языка авторами были сформулиро-
ваны следующие понятийные признаки концепта 
дистанционное образование, формирующие его 
структуру: 

1) технология руководства (организации и адми-
нистрирования) учебно-познавательной деятельно-
стью на расстоянии; 

2) обучающая система с использованием компью-
тера и телекоммуникационных (информационных) 
технологий и средств; 

3) частично или полностью самостоятельное обу-
чение по телекоммуникационным сетям. 

Следует отметить, что лексикографические источ-
ники не всегда способны полностью и своевременно 
осуществлять фиксацию релевантных для современ-
ного языкового сознания понятийных признаков. 
С целью выявления дополнительных и ставших срав-
нительно недавно актуальными понятийных призна-
ков в структуре концепта дистанционное образова-
ние, а также для экспликации его оценочного компо-
нента авторы обращаются к экспериментальной мето-
дике исследования. Вербальная актуализация иссле-
дуемого концепта в языковом сознании носителей 
современного русского языка осуществляется при 
помощи серии психолингвистических экспериментов, 
проведенных авторами в марте–апреле 2020 г. Обра-
щение к экспериментальной методике обусловлено 

тем, что данный инструмент исследования позволяет 
максимально приблизиться к ментальному лексикону 
и современным культурным стереотипам народа. 

Общее количество опрошенных составило 167 че-
ловек. Среди данных информантов фиксировались 
пол, возраст и род деятельности респондентов. В экс-
перименте приняли участие 64 человека в возрасте от 
18 до 30 лет, 55 человек в возрасте от 31 до 50 лет и 
48 человек в возрасте от 51 года и старше, что позво-
лило разделить респондентов на три возрастные груп-
пы: младшую, среднюю и старшую. По гендерному 
признаку группы были приблизительно равные. Ре-
спонденты были опрошены методом заочного онлайн- 
анкетирования. Испытуемые были предварительно 
проинформированы о необходимости самостоятель-
ных ответов и несущественности грамматических и 
орфографических ошибок. 

На первом этапе экспериментального исследо-
вания авторы обращаются к рецептивному виду экс-
перимента, что обусловлено его направленностью «на 
понимание, восприятие концепта, на получение субъ-
ективных дефиниций имени концепта» [18. С. 187]. 
Посредством рецептивного эксперимента становится 
возможным не только верифицировать понятийные 
признаки концепта, выявленные на основе содержа-
щихся в словарных дефинициях данных, но и устано-
вить незафиксированные в лексикографических ис-
точниках дополнительные понятийные признаки ис-
следуемого концепта. Респондентам предлагалось 
дать собственное определение имени изучаемого кон-
цепта. В результате проведения данного вида экспе-
римента было получено 164 дефиниции и три отказа 
от ответа. Полученные дефиниции были распределе-
ны по следующим семантическим группам и пред-
ставлены по принципу уменьшения частотности их 
актуализации: 

1. Технология руководства (организации и адми-
нистрирования) учебно-познавательной деятельно-
стью на расстоянии (51 реакция). Возможность уча-
стия в образовательном процессе вне стен образова-
тельной организации – в соответствии с высокой сте-
пенью частотности актуализации данный признак 
является ключевым в сознании представителей со-
временного русского этноса: без посещения учебных 
заведений; форма обучения, когда учитель и ученики 
физически не находятся рядом; на удаленном рас-
стоянии от других учащихся; обучение на расстоя-
нии, учеба из любого места. Следует отметить значи-
тельное количество приведенных информантами ре-
акций, включающих номинацию дом, что во многом 
свидетельствует об отождествлении исследуемого 
концепта в современном русском языковом сознании 
с пространством дома: обучение из дома; образование 
через интернет из дома; университет дома; форма 
домашнего обучения и др.  

2. Частично или полностью самостоятельное обу-
чение по телекоммуникационным сетям (34 реакции). 
Согласно реакциям данной группы, самостоятельное 
обучение стимулирует развитие и одновременно 
предполагает наличие таких личных качеств обучаю-
щихся, как ответственность, дисциплинированность, 
стремление к саморазвитию: одна из форм образова-
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ния, направленная на максимально самостоятельное 
и эффективное обучение; обучение, которое застав-
ляет человека стать более дисциплинированным и 
ответственным; обучение – саморазвитие; когда 
учишься сам и сам развиваешься и др. 

3. Обучающая система с использованием компью-
тера и телекоммуникационных (информационных) 
технологий и средств (32 реакции). Неотъемлемым 
условием организации дистанционного образования 
является применение телекоммуникационных техно-
логий: использование новейших технологий для пре-
подавания удаленно, применение информационных 
технологий в образовательной среде, использование 
IT для обучения и др. Ассоциаты данной группы акту-
ализируют представление носителей современного 
русского этноса о дистанционном образовании как об 
образовательном процессе, который предполагает 
преимущественно опосредованное общение препода-
вателя/учителя и учащихся: обучение, которое прохо-
дит онлайн без преподавателя; процесс, который 
происходит без личного контакта преподавателя и 
учеников посредством интернет-технологий; учеба с 
применением дистанционных технологий, что дает 
возможность преподавателю почти не участвовать 
в процессе; заочное образование через интернет и др. 

Понятийные признаки концепта дистанционное 
образование, сформулированные на основе анализа 
корпуса полученных вербальных реакций респонден-
тов, совпали с набором основных семантических 
групп концепта, выявленных в ходе его лексикогра-
фического описания. При этом в результате прове-
денного рецептивного эксперимента не в полной мере 
актуализированной оказалась группа признаков, вы-
явленная при лексикографическом изучении имени 
концепта, – обучающая система с использованием 
компьютера и телекоммуникационных технологий и 
средств. Среди реакций респондентов отсутствует 
реакция «обучающая система с использованием ком-
пьютера». Стремительное развитие современных 
технологий позволило использовать помимо компью-
тера различные мобильные устройства: планшеты, 
ноутбуки, смартфоны, что, предположительно, обу-
словило не полную актуализацию данного понятий-
ного признака в структуре исследуемого концепта, 
моделируемого посредством экспериментальных ме-
тодик. Кроме того, наличие доступа к информацион-
ным технологиям посредством компьютера и других 
мобильных устройств, на наш взгляд, носит уже во 
многом препозитивный характер. 

Проведенный рецептивный эксперимент позволил 
не только верифицировать данные относительно по-
нятийных признаков концепта дистанционное обра-
зование, полученных в ходе лексикографического 
описания, но и дополнить данную группу двумя неза-
фиксированными в тезаурусах современного русского 
языка понятийными признаками, а именно: 

1) перспективная форма образования (25 реакций): 
образование будущего, университет будущего, перспек-
тива и возможности, новый вид образования и др.; 

2) обучение в домашней обстановке, сопровожда-
емое излишним расслабляющим комфортом (22 реак-
ции): обучение из дома, при котором можно поесть и 

поспать; форма обучения, вызывающая чувство сон-
ливости во время пар; расслабляющий вид обучения; 
прокрастинация; учеба и релакс и др. 

На втором этапе экспериментального исследо-
вания авторы обратились к свободному множе-
ственному ассоциативному эксперименту, который 
способствует выявлению не только понятийных при-
знаков, но и позволяет раскрыть комплекс «эмоцио-
нально-оценочных нюансов» концептов [19. С. 53–
54] и, соответственно, интерпретировать полученные 
ассоциаты как комплексное отражение концептуаль-
ных признаков исследуемого концепта. Проведение 
свободного множественного ассоциативного экспе-
римента предполагает продуцирование респонден-
тами реакций на определенный стимул без количе-
ственного ограничения. На данном этапе респонден-
там было предложено привести неограниченное ко-
личество ассоциатов на словосочетание-стимул ди-
станционное образование. По окончании экспери-
мента авторами была изучена структура ассоциаций, 
выявлена их частотность, произведена классифика-
ция полученных ассоциатов согласно их содержа-
тельным характеристикам с целью формулировки 
понятийных и ценностно-оценочных признаков, со-
ставляющих структуру концепта дистанционное об-
разование. 

В результате проведения данного вида экспери-
мента на словосочетание-стимул было получено в 
общей сложности 786 ассоциативных реакций, из 
которых 52 – единичные. Последние не учитывались 
при обработке данных ввиду низкой степени репре-
зентативности единичных данных и отсутствия 
устойчивой связи в сознании респондентов между 
заданным стимульным словосочетанием и его ассо-
циатом. Полученные совпавшие реакции (отдельные 
слова и словосочетания), которые эксплицируют 
различные когнитивные признаки исследуемого 
концепта, по содержательному признаку были рас-
пределены на две основные группы: предметные 
реакции и реакции, выражающие оценочные харак-
теристики. 

I. Предметные реакции, включающие в себя номи-
нации реалий, соотносимых с компьютером и теле-
коммуникационными технологиями. Представленная 
группа является наиболее частотной, номинации дан-
ных реалий носят нейтральный характер: 

1) компьютер, аксессуары и периферия (162 реак-
ции): компьютер, мышь, ноутбук, колонки, клавиату-
ра, планшет, наушники, смартфон и др.; 

2) программное обеспечение и онлайн-сервисы 
(140 реакций): скайп, зум, платформа MS Teams, 
Moodle, видеочаты, видеоконференции и др.; 

3) формы образовательной деятельности (124 ре-
акций): тесты, опросы, презентации, обсуждения, 
задания со множественным выбором, тексты и др. 

II. Реакции, выражающие качественные характе-
ристики. Вошедшие в данную группу реакции в ос-
новном репрезентируют оценочные признаки иссле-
дуемого концепта. Полученные ассоциаты были раз-
делены на следующие группы: 

1) организационно-содержательная оценка 
(122 реакции): плохо организованное, непонятное, 
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странное, неочевидное, пустое, неудобное, глупое, 
надуманное, поверхностное и др.; 

2) социальная и эмотивная оценка (83 реакции): 
(одиночество, никому не интересен, затворничество, 
заточение, изоляция, отсутствие общения, нежела-
ние слушать собеседника и др.;  

3) этическая оценка (64 реакции): хитрый, бес-
контрольное, обманное, суррогатное, низкокаче-
ственное, халтурное, нечестное и др.; 

4) телеологическая оценка (39 реакций): бесцель-
ное, ненужное, бессмысленное, неэффективное и др. 

Согласно собранному фактическому языковому 
материалу репрезентация изучаемого концепта носит 
преимущественно негативный оценочный характер. 
На наш взгляд, данный факт обусловлен быстрым и 
вынужденным переходом на дистанционный формат 
обучения, осуществляемый на фоне общего социаль-
ного эмоционального напряжения, связанного с теку-
щей эпидемиологической ситуацией, социальной изо-
ляцией. 

Грамматическая классификация полученных в ре-
зультате проведения данного вида эксперимента ас-
социаций по их частеречной принадлежности позво-
лила выявить синтагматические (слова, относящиеся 
к отличным от словосочетания-стимула частям речи) 
и парадигматические реакции (слова, относящиеся к 
аналогичной со словосочетанием-стимулом части ре-
чи). Синтагматические реакции составили 62% от 
общего числа полученных реакций, парадигматиче-
ские реакции – 38%. Количественное доминирование 
синтагматических реакций над парадигматическими 
свидетельствует о том, что для носителей современ-
ного русского языка характерна тенденция к речет-
ворчеству, которая находит свое отражение в стрем-
лении к выражению индивидуального в языке. При 
этом в младшей возрастной группе, представленной 
преимущественно студенческой аудиторией, синтаг-
матические ассоциации составили 81%, что объясня-
ется меньшей константностью и большей подвижно-
стью сознания молодежи.  

На третьем этапе авторы обратились к направ-
ленному множественному ассоциативному экспери-
менту. Респондентам необходимо было привести не-
ограниченное количество реакций, выраженных при-
лагательными, на словосочетание-стимул дистанци-
онное образование. Обращение к данному виду экспе-
римента было продиктовано необходимостью выяв-
ления в структуре исследуемого концепта ценностно-
оценочной группы признаков, исчерпывающая экс-
пликация которой возможна на основе анализа прила-
гательных. Отметим, что выявление особенностей 
оценочного компонента в структуре концепта позво-
ляет моделировать аспекты национальной языковой 
картины мира и достаточно часто находится в центре 
исследовательского интереса (например, работы [20, 
21]). Оценочный признак концепта включает в себя 
аксиологический компонент значения, актуализиру-
ющий принятую в социуме систему ценностного вос-
приятия действительности и находящий отражение в 
языке. 

В результате проведения направленного множе-
ственного ассоциативного эксперимента было полу-

чено 668 реакций, из которых 47 – единичные; были 
выделены группы прилагательных, объединенных на 
основе классификации типов оценок, предложенной 
Н.Д. Арутюновой [22]. Отметим, что в классификации 
реакций, полученных в результате данного вида экс-
перимента, отсутствуют группы сенсорно-вкусовых и 
эстетических оценок, что, предположительно, обу-
словлено отсутствием чувственно-физического ощу-
щения и визуальной репрезентации исследуемого 
концепта. Представим типы оценок концепта дистан-
ционное образование, сгруппированных на основе 
актуализации положительного, нейтрального и отри-
цательного компонентов значения (при этом 
нейтральный оценочный компонент репрезентован 
группой признаков). 

Положительный оценочный компонент вклю-
чает: 

1) психологическую оценку, раскрывающую при-
знаки, «связанные с ощущениями, чувственным опы-
том <...> психическим. Они ориентируют человека в 
природной и социальной среде, способствуя его ак-
комодации, достижению комфортности» [22. С. 76]. 
Психологическая оценка состоит из двух типов: 

а) интеллектуальная оценка (64 реакции): инте-
ресный, развлекательный, креативный, многообеща-
ющий, простой, легкий, понятный; 

б) эмоциональная оценка (47 реакций): веселый, 
расслабленный, спокойный; 

2) утилитарную оценку (25 реакций): новый, акту-
альный, современный, полезный, гибкий, индивидуаль-
ный; 

3) телеологическую оценку (22 реакции): удобный, 
эффективный, практичный; 

4) нормативную оценку (14 реакций): дисциплини-
рованный, самостоятельный. 

В корпусе реакций с положительным ценностно-
оценочным значением группа признаков, выражаю-
щая этическую оценку исследуемого концепта, оста-
ется имплицитной. 

Нейтральный оценочный компонент включает: 
1) признак, указывающий на технические характе-

ристики (41 реакция): дистанционный, мобильное, 
виртуальный, технологичный; 

2) пространственный признак (13 реакций): до-
машний, далекий, удаленный; 

3) темпоральный признак (11 реакций): временное, 
быстрое, долгое. 

Отрицательный оценочный компонент вклю-
чает: 

1) психологическую оценку, состоящую: 
а) из интеллектуальной оценки (96 реакций): непо-

нятное, странное, неочевидное, бессмысленное, глу-
пое, поверхностное, пустое, сложное, надуманный; 

б) эмоциональной оценки (87 реакций): страшное, 
неспокойное, стрессовое, напряженное, погруженный, 
напрягающее, дискомфортное, депрессивное, нервное, 
одинокое, скучное, грустное, безличное, безличностное, 
плохое, ленивое, утомляющее, неприятное, усталый, 
подавленный, раздраженный, растерянный; 

2) нормативную оценку (72 реакции): бескон-
трольное, суррогатное, низкокачественное, некомму-
никативное, асоциальное, частичное, фрагментар-
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ное, затянутое, недисциплинированный, несвоевре-
менное; 

3) утилитарную оценку (58 реакций): бесполезное, 
ненужное, немотивирующее, маловариативное, тру-
дозатратное; 

4) этическую оценку (44 реакции): хитрый, об-
манный, нечестное; 

5) телеологическую оценку (27 реакций): неудоб-
ное, неэффективный. 

В корпусе ассоциатов-прилагательных, получен-
ных в ходе данного вида эксперимента, доля негатив-
ных оценочных признаков исследуемого концепта 
составила 384 ассоциата, или 58%, положительных – 
172 ассоциата, или 31%, нейтральных – 65 реакций, 
или 10%. Количественное доминирование отрица-
тельного оценочного компонента обусловлено пре-
имущественно отсутствием привычных и психологи-
чески комфортных условий участия в образователь-
ном процессе. Отмечается недостаток непосредствен-
ной личной коммуникации в академической среде, 
осуществляемой между самими учащимися и учащи-
мися и преподавателями/учителями, а также наличи-
ем технических сложностей, сопровождающих обуче-
ние в дистанционном режиме. 

Кроме того, обращает на себя внимание факт ча-
стотной вербализации содержательных признаков 
исследуемого концепта при помощи антитезы. В со-
бранном фактическом материале в подавляющем 
большинстве репрезентированы синонимичные и ан-
тонимичные пары признаков: безличный – индивиду-
альный; дискомфортный – комфортный; удобный – 
неудобный; полезный – бесполезный; сложный – про-
стой; обязательный – добровольный; скучный – ин-
тересный; долгое – быстрое; актуальное – несвое-
временное; трудозатратный – легкий; спокойный – 
неспокойный, стрессовый; напрягающий – расслаб-
ляющий; полезное, эффективное – бесполезное, бес-
смысленное. Частотное преобладание антонимических 
пар ассоциатов, а также противоречивое оценочное 
восприятие дистанционного образования, зафиксиро-
ванное в анкетах одних и тех же информантов среди 
реакций на разные виды экспериментов, во многом 
свидетельствует, на наш взгляд, о недостаточной сте-
пени сформированности представления и отношения 
носителей современного языкового сознания к иссле-
дуемому феномену.  

Таким образом, направленный множественный ас-
социативный эксперимент позволил уточнить и суще-
ственно дополнить данные, полученные в ходе прове-
дения свободного множественного ассоциативного 
эксперимента. На основе анализа приведенных реци-
пиентами ассоциатов-прилагательных был выявлен 
целый ряд дополнительных оценочных признаков 
исследуемого концепта. 

Качество и степень актуализации когнитивных 
признаков изучаемого концепта в сознании предста-
вителей современной русской лингвокультуры может 
варьироваться в зависимости от возраста респонден-
тов. С целью выявления наличия возрастной детерми-
нации когнитивных признаков, формирующих струк-
туру исследуемого концепта, в проведенном исследо-
вании, как отмечалось ранее, реакции информантов 

были классифицированы по трем возрастным груп-
пам: младшая, средняя и старшая. Младшую группу 
составила преимущественно студенческая аудитория, 
наиболее часто являющаяся реципиентом образова-
тельной деятельности. Данная группа также пред-
ставляет собой так называемую социально перспек-
тивную группу, которая в ближайшем будущем ста-
нет определять базовые социальные тенденции [23. 
С. 85]. В среднюю возрастную группу вошли респон-
денты, как правило, имеющие непосредственное от-
ношение к дистанционному образованию в связи с 
родом собственной профессиональной деятельности 
и (или) наличием детей школьного возраста. Старшую 
группу респондентов составила более разнородная 
аудитория, включавшая в себя представителей с раз-
личным видом трудовой деятельности, в том числе 
педагогической. 

Исходя из фактических данных, полученных в ре-
зультате проведения серии психолингвистических 
экспериментов, можно заключить, что информанты 
всех трех возрастных групп осмысливают исследуе-
мый концепт достаточно противоречиво. Кроме того, 
степень детализации и актуализации формирующих 
его структуру признаков является различной. Так, 
анализ полученных реакций показал, что представи-
тели младшей возрастной группы более детально и 
разнообразно трактуют имя концепта дистанционное 
образование по сравнению с представителями сред-
ней и старшей возрастных групп. В корпусе ассоциа-
тов, полученных в результате всей серии эксперимен-
тов, доля реакций респондентов младшей группы со-
ставила 56%, средней – 28%, старшей – 16%. Много-
численность реакций представителей младшей груп-
пы обусловлена во многом непосредственной и не-
прерывной вовлеченностью именно молодежной 
аудитории в современный образовательный процесс, а 
также большей склонностью к речетворчеству.  

Анализ фактических данных рецептивного экспе-
римента показал наличие в корпусе реакций младшей 
возрастной группы всех групп понятийных признаков, 
зафиксированных при лексикографическом изучении 
имени концепта. Кроме того, в данной группе было 
зафиксировано два дополнительных понятийных при-
знака концепта: перспективная форма образования и 
обучение в домашней обстановке, сопровождаемом 
излишним расслабляющим комфортом. При этом в 
средней и старшей возрастных группах выявлен еди-
ный набор понятийных признаков: частично или пол-
ностью самостоятельное обучение по телекоммуни-
кационным сетям, а также процесс получения знаний 
при помощи информационных технологий. Таким обра-
зом, можно предположить, что в отношении дистанци-
онного образования умения в области организации 
самостоятельной работы, самодисциплина, самокон-
троль являются ключевыми в сознании представителей 
средней и старшей возрастных групп.  

При сравнении выявленных в трех возрастных 
группах когнитивных признаков был обнаружен ряд 
дифференциальных характеристик. Так, в младшей 
возрастной группе в структуре исследуемого концеп-
та актуализированы оценочные признаки, выражаю-
щие все пять типов оценок: интеллектуальную, эмо-
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циональную, утилитарную, телеологическую, норма-
тивную. Аналогичная классификация оценочных при-
знаков выявлена и в средней возрастной группе. Од-
нако в старшей возрастной группе отсутствует группа 
признаков, выражающая эмоциональную оценку.  Так, 
в младшей группе зафиксированы реакции: грустный, 
растерянный, депрессивный, в средней – нервный, 
раздражающий, потерянный. В старшей возрастной 
группе эмоциональная оценка не актуализирована, 
что, вероятно, обусловлено меньшей степенью вовле-
ченности и большей отстраненностью данной целевой 
аудитории от изучаемого феномена. 

Следует также отметить разноаспектность оце-
ночных признаков исследуемого концепта среди ре-
акций респондентов различных возрастных групп. 
Например, по результатам направленного множе-
ственного ассоциативного эксперимента в младшей 
и средней возрастных группах было зафиксировано 
значительное преобладание отрицательных оценоч-
ных признаков в структуре исследуемого концепта. 
В младшей группе количество негативных оценоч-
ных характеристик дистанционного образования 
составило 164 реакции, в средней возрастной группе 
– 63. Респонденты младшей группы отметили при-
знаки, характеризующие дистанционное образова-
ние как неэффективный способ получения знаний: 
бесполезная работа, ненужная учеба, никому не 
нужная, а также указывали на отсутствие в процессе 
обучения межличностного общения: грустный, оди-
нокий, никому не нужный, сам себе и др. При этом 
представители старшей возрастной группы оцени-
вают дистанционное образование в основном поло-
жительно: интересный, новый, актуальный, пер-
спективный и др.  

Исходя из вышесказанного, можно утверждать, 
что представления носителей современного русского 
языка о дистанционном образовании зависят от воз-
раста респондентов. Данный факт находит свое отра-
жение в наличии квантитативной и квалитативной 
асимметричности выявленных в ходе проведения се-
рии психолингвистических экспериментов когнитив-
ных признаков. 

Итак, предпринятое исследование позволило за-
ключить, что концепт дистанционное образование 
является важной частью современного русского 
языкового сознания, о чем свидетельствует значи-
тельное количество приведенных респондентами 
ассоциативных единиц и их разнообразие, а также 
наличие четко выраженного ценностного компо-
нента в его структуре. Основываясь на полученных 
результатах, можно утверждать, что концепт ди-
станционное образование обладает многомерной 
структурой, представленной разнообразными кон-
цептуальными признаками, отличается динамич-
ным характером, проявляя трансформацию своей 
структуры под влиянием глобальных экстралингви-
стических факторов. Большинство зафиксирован-
ных в лексикографических источниках понятийных 
признаков исследуемого концепта являются кон-
стантными и проявляют свою актуальность в со-
знании носителей современного русского языка. 
Использование комплексной методики исследова-

ния структуры концепта позволило, с одной сторо-
ны, уточнить наличествующие понятийные когни-
тивные признаки, выявить их приоритетность для 
носителя современного сознания, а также устано-
вить дополнительные незафиксированные в совре-
менных лексикографических источниках когнитив-
ные признаки исследуемого концепта. Основными 
понятийными признаками концепта дистанционное 
образование являются признаки, указывающие на 
возможность удаленного получения знаний пре-
имущественно в домашних условиях, а также на 
необходимость развития личных качеств обучаю-
щихся, связанных с умением самостоятельной ра-
боты, самоконтроля, тайм-менеджмента. При этом 
наличие непосредственно компьютерного оборудо-
вания для доступа к телекоммуникационным тех-
нологиям оказывается имплицитным признаком в 
сознании носителя современной лингвокультуры. 
Проведенный рецептивный эксперимент с предста-
вителями современного русского этноса позволил 
зафиксировать расширение смыслового поля иссле-
дуемого концепта путем включения в группу поня-
тийных признаков двух дополнительных признаков 
– перспективная форма образования и обучение в 
домашней обстановке, сопровождаемое расслаб-
ляющим комфортом и прокрастинацией. 

Посредством обращения к ассоциативному сво-
бодному и направленному экспериментам стало 
возможным выявить когнитивные признаки оце-
ночного компонента концепта дистанционное об-
разование. Интерпретация данных, полученных в 
ходе проведения экспериментов, позволила сделать 
вывод о том, что когнитивные признаки, формиру-
ющие структуру исследуемого концепта, отличают-
ся своей разноаспектностью и антиномичностью. 
При этом следует отметить, что в настоящее время 
исследуемый концепт воспринимается носителями 
современного русского языкового сознания как 
ментальный продукт, актуализирующий в большей 
степени отрицательные реакции со стороны участ-
ников дистанционного образовательного процесса. 
Анализ собранного фактического языкового мате-
риала позволил также изучить и сопоставить пони-
мание концепта дистанционное образование совре-
менными носителями русского языкового сознания, 
относящихся к различным возрастным группам, и 
сделать вывод о том, что представления носителей 
современного русского этноса различных возраст-
ных групп о дистанционном образовании являются 
вариативными. 

Таким образом, проведенный количественный и 
качественный анализ структуры концепта дистанци-
онное образование отражает социокультурные уста-
новки и сложившиеся на современной стадии разви-
тия общества стереотипы, а также специфику языко-
вого сознания различных возрастных групп. Полу-
ченные результаты открывают перспективы для 
дальнейшего экспериментального исследования со-
временного содержания концепта дистанционное 
образование на материале разных лингвокультур, в 
том числе в сопоставительном и диахроническом 
аспекте. 
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The article describes the concept distance learning which represents a certain fragment of the national world view typical of the 
native speakers of modern Russian. The study is based on the comparison of the interpretations of lexicographic data with the data 
obtained in the course of receptive and association experiments conducted with representatives of the modern Russian ethnic group. 
On the basis of the obtained linguistic material, the status of the studied concept in the minds of modern Russian speakers is deter-
mined and specified, its current semantic content is revealed. Besides, transformations that occur in its structure due to the influence 
of global extralinguistic factors are discovered. As a result of the research, the priority of conceptual cognitive features of the concept 
distance learning was established. Among the features of the concept that form its structure are characteristics indicating the possibil-
ity of receiving knowledge remotely, staying mainly at home as well as the need to develop students’ personal qualities associated 
with the ability to work independently, self-control and time management. Application of a comprehensive methodology for studying 
the structure of the concept also made it possible to reveal the additional cognitive attributes of the studied concept that are not stated 
in modern lexicographic sources. The inclusion of two new groups of features in the conceptual structure – a promising and perspec-
tive form of education and training in a home setting accompanied by relaxing comfort and procrastination can be observed. The 
analysis of the collected actual language material allowed identifying cognitive characteristics of the evaluation component of the 
concept distance learning. It facilitated concluding that the cognitive features forming the structure of the concept under study are 
characterized by various features of antinomian nature. This fact can, presumably, be explained by the insufficient development and 
representation of the concept in the minds of modern Russian language speakers. It should be noted that, at present, the concept dis-
tance learning is perceived as a mental product that actualizes mainly negative reactions from the participants of the educational 
process. Interpretation of the data obtained during a series of psycholinguistic experiments also allowed studying and comparing the 
content of the concept distance learning represented in the minds of Russian native speakers of different age groups. It can be con-
cluded that the ideas implied in the concept under study are varied. The greatest variety of definitions of the concept name, as well as 
the actualization of numerous and versatile evaluative features, was revealed mainly in the younger age group. This fact can be ex-
plained by the greater involvement of its representatives in distance education. 
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