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Аннотация. Рассматривается системный подход в педагогике как общеметодологический принцип науки. 

Приводятся точки зрения на понимание терминов «система», «системный подход», «педагогическая 
система», а также их отличие от таких понятий, как «целостный подход» и «комплексный подход». 
Анализируются содержание педагогической системы, ее компоненты, структура, функционирование 
и значение в практическом применении. Приводятся рекомендации по реализации системного подхода 
в педагогической деятельности. 
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Abstract. The concept of “system” is used in various fields of knowledge, since each science deals with the study 
and practical application of complex system objects and must find ways to accurately describe, study and build them. 
Not a single science can do without the use of systems research methods. The purpose of the systems approach is to 
single out integral systemic phenomena as objects of study, find integration mechanisms, identify necessary and 
sufficient conditions for the existence of a certain systemic phenomenon, study integrative systemic qualities, design 
an object that realizes a certain goal. The aim of the study is to determine the theoretical and methodological 
foundations of a systems approach in pedagogical science. To reach this aim, scientific and methodological literature 
were analyzed in the work to define the concepts of system, systems approach, and pedagogical system; to identify 
the main components of the systems approach, its structure, functioning and significance in practical application; and 
to identify differences between the systems approach and holistic and integrated approaches. At present, in 
educational activity there is a need for integration and differentiation of its components, aimed at the processes of 
intensification. In this regard, the question arises about the mechanisms for minimizing the constituent elements of 
the system without losing its quality and functioning. Consistency in pedagogical activity is often considered from a 
theoretical and managerial point of view. The theoretical meaning of this concept includes the creation of a 
pedagogical system based on methodological principles and conceptual approaches to building educational activities. 
The managerial meaning of the system lies in the control and regulation of educational activities aimed at their 
improvement. The systems approach is considered more broadly than the integrated and holistic approaches because 
it includes connections that are both at the same and different ordinal levels. In turn, holistic and integrated 
approaches can be considered as identical concepts that have mutually conditioning relationships. The systems 
approach in pedagogical activity plays a role not only in systematizing the elements of the system (determining their 
place and location in it), but also in their hierarchy, revealing interdependent relationships that imply the creation of 
more effective educational activities. 
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Во все времена педагоги задумывались не только 

над разработкой содержания педагогического процес-
са, но и над условиями, методами, принципами и под-
ходами его осуществления. Данный вопрос остается 
актуальным и на сегодняшний день. Известно, что в 
XIX и XX вв. в науку эффективно внедрялись количе-
ственные методы, особенно заметно это отражалось в 
технических и в ряде других наук, но в педагогической 
деятельности математические методы не находили 
своей методологической основы и, как следствие, не 
принимались многими учеными. Применение количе-
ственных методов в педагогике стало возможным по-
сле рассмотрения их в моделировании общей системы 
педагогической деятельности, где на базисный план 
выходило построение образования в качестве систем-
ного подхода. Осознание педагогической деятельности 
в качестве технологизированного процесса и системно-
го подхода создало новый вектор развития педагогики 
как науки. 

В.Г. Афанасьев и В.Н. Мальцев в своих работах 
рассматривают систему как совокупность компо-
нентов, которые находятся во взаимодействии друг 
с другом, что в итоге приводит к качественному 
результату системы [1. C. 276–279]. 

В работах Т.Г. Трушниковой указано, что систем-
ный подход рассматривает педагогический процесс 
как единую систему, направленную на исследование 
закономерности и сущности современных свойств 
образовательной деятельности, таких как воспитание 
и обучение. Системный подход выявляет комплекс 
взаимосвязанных форм, средств и методов, направ-
ленных на творческое развитие, а также на формиро-
вание мировоззрения личности. Ориентация образо-
вательного процесса на системный подход позволяет 
освоить учебный материал в кратчайшие сроки 
[2. C. 21–28]. 

В исследованиях П.К. Анохина система определя-
ется как совокупность не различных, а специально 
отобранных компонентов, которые рассматриваются в 
обусловленной взаимосвязи, при этом данная сово-
купность приобретает новые качественные свойства, 
которые не проявлялись в отдельных частях, состав-
ляющих систему [3. C. 5–92]. 

Символически система определяется как сумма 
множеств элементов системы ({М}), множеств связей 
и отношений между ними ({х}), а также функция си-
стемы (новое свойство), характеризующая ее целост-
ность и интегративность (F), (Σ:{{М}, {х}, F}) [4. 
C. 197–199]. 

В работах И.В. Блауберга и Э.Г. Юдина систем-
ный подход рассматривается как методологическое 
направление, задачами которого является подбор ме-
тодов, средств и принципов для изучения элементов 
системы [5]. 

Освоение теоретических знаний, формирование 
умений и навыков посредством осуществления си-
стемного подхода изучения учебного материала в ра-
ботах П.Н. Гапонюк и соавт. отмечаются как способ 
систематизации разрозненных параметров образова-
тельного процесса и сведение их в целостную струк-

туру взаимосвязанных компонентов, взаимодейству-
ющих друг с другом [6. C. 21–30]. 

В труде Г.В.Ф. Гегеля «Наука логики» отмечено, 
что любой исследуемый предмет или явление необхо-
димо рассматривать как саморазвивающуюся систе-
му, которая является содержанием системы ступеней, 
содержание каждой последующей ступени ориенти-
руется на предыдущую ступень. Таким образом, со-
вершенствование систем происходит поступенчато в 
зависимости от сложности их содержания и характе-
ризуется взаимообусловленностью [7]. 

И. Кант в своем труде «Архитектоника чистого ра-
зума» рассматривает систему как единство многооб-
разных знаний, находящихся в динамическом процес-
се развития [8]. 

Термин «системный подход» в учебно-
тренировочном процессе применяют в управленче-
ском смысле, рассматривая процесс обучения как це-
лостную систему освоения двигательных умений и 
навыков, развития физических качеств и т.д., при 
этом учитывая каждый элемент системы, его свойства 
и функции внутри целого. Термин «системный под-
ход» также рассматривается в теоретико-
методологическом смысле для описания педагогиче-
ской системы, ее структуры и основных элементов [9. 
C. 13–23]. 

В педагогической деятельности применяются по-
нятия комплексного и целостного подхода. При этом 
стоит отметить, что системный подход рассматрива-
ется шире комплексного и целостного подходов, так 
как включает в себя связи, находящиеся на одном 
уровне, и связи, находящиеся на разных порядковых 
уровнях. В свою очередь целостный и комплексные 
подходы можно рассматривать как тождественные 
понятия, которые имеют взаимообусловливающие 
связи. 

Комплексный подход в педагогической деятельно-
сти применяется при проектировании и организации 
образовательной деятельности, ориентирующейся на 
взаимодействие элементов педагогической системы. 
Комплексность в педагогической деятельности наце-
лена на формирование гармоничной и всесторонне 
развитой личности за счет единства и взаимосвязи 
форм, методов и содержания образовательной дея-
тельности. 

Целостный подход в педагогике используется при 
рассмотрении целенаправленных педагогических воз-
действий на личность человека, обладающей индиви-
дуальными (психологическими, морфофункциональ-
ными и др.) характеристиками и особенностями. 

Целостный подход, как и комплексный подход, 
рассматривается как одна из характеристик системно-
сти образовательной деятельности, характеризую-
щейся целостностью средств, приемов, целей, задач, 
методов, форм и технологий педагогического процес-
са. 

Системность педагогического процесса нацелена 
на зону актуального развития человека и содержит в 
себе решение проблем, возникающих на данном обра-
зовательном этапе. В связи с этим педагогическая 
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система является сложноорганизованным объектом, 
не обладающим истощением своих элементов, но об-
ладающим укреплением связей между составляющи-
ми компонентами. 

Стоит отметить, что в настоящее время процесс 
обучения должен идти не по пути увеличения объема 
учебного материала, а по обеспечению его интенси-
фикации за счет сокращения сроков обучения и по-
вышения качества образовательного процесса. По-
строение учебного процесса на основе системного 
подхода позволяет добиться высокого уровня резуль-
тативности, при этом снизить срок освоения в раз-
личных направлениях подготовки. 

Для реализации системного подхода необходимо 
опираться на его основные принципы: ориентирова-
ние на сознательное освоение материала; строгая ло-
гичная систематизация образовательного процесса; 
взаимосвязанность освоения тем учебного плана; пре-
емственность процесса обучения на разных этапах 
становления личности (детский сад, школа, вуз, по-
слевузовское обучение); выделение основной инфор-
мации учебного материала; ориентация на освоение 
учебного материала в совершенной степени; четкое 
воспроизведение изученного материала; строгое раз-
деление учебного материала на блоки; освоение учеб-
ного материала по спиралеобразному способу (при 
недостаточном освоении темы не переходить к сле-
дующей, а добиться ее усвоения и затем продолжить 
изучение в соответствии с учебным планом); исполь-
зование в образовательном процессе формы для ди-
станционной работы с применением современных 
информационных систем обучения; ориентация на 
интериоризацию нравственных качеств, стремление к 
саморазвитию и самосовершенствованию. 

В связи с представленными принципами реализа-
ции системного подхода в образовательном процессе 
можно выделить несколько факторов, которые необ-
ходимо учитывать. Распределение участников обра-
зовательных отношений необходимо ранжировать не 
по случайному распределению в группы, а по их под-
готовленности. При этом после освоения каждой те-
мы состав группы может изменяться неоднократно. 
Такой способ позволяет изучить прошедший матери-
ал в качестве понимания и применения, а не оставлять 
его на уровне неосвоения. Необходимо создавать 
условия преемственности образовательных учрежде-
ний за счет сетевого взаимодействия между их педа-
гогами. Применение в образовательном процессе 
форм для саморазвития, самообучения за счет внед-
рения современных информационных систем обуче-
ния (электронные онлайн-платформы и т.д.). Доби-
ваться перехода из внешнего состояния формирова-
ния морально-нравственных качеств во внутреннее 
освоение этих качеств, формирования их в качестве 
«достояния» внутреннего мира личности (процесс 
интериоризации). Тщательный подготовительный 
этап по разработке учебного плана, выделение основ-
ного, наиболее важного материала. Проведение мони-
торинга после изучения отдельного материала, оценка 
освоения полученных знаний, умений и навыков. 
Своевременная рефлексия полученных результатов 

участников образовательных отношений, корректи-
ровка индивидуального плана по изучению учебного 
материала. 

Стоит отметить, что одной из проблем современ-
ного образовательного процесса является изучение 
отдельного учебного материала без учета его взаимо-
связи с другими предметными направлениями. Рас-
сматривая обучение как систему, необходимо прово-
дить взаимосвязанные элементы познавательного 
процесса с практическим применением освоенных 
знаний. Таким образом системность образовательного 
процесса проявляется через выявление отдельных 
свойств, составных частей и сведение данных элемен-
тов, через процесс обобщения к единой целостной 
структуре. 

В процессе построения системности обучения и 
воспитания человека необходимо учитывать иерар-
хичность данных категорий педагогики, которая рас-
сматривает каждый компонент системы как отдель-
ную систему, в свою очередь, совокупность меньших 
систем составляет систему более высшего порядка, 
при этом необходимо установить четкую структуру 
по взаимообусловленности систем меньшего порядка. 
Системообразующий фактор рассматривает педагоги-
ческий процесс в целостном виде через интеграцию и 
синтез отдельных составляющих подсистем. 

В исследованиях Э.Н. Гусинского было выявлено, 
что системный подход имеет междисциплинарный 
характер и включает в себя такие особенности, как 
открытость, нелинейность, неравновесность и само-
организация [10]. 

Открытость системы характеризуется становлени-
ем взаимообусловленного общения между ее субъек-
тами, направленного на решение общих задач, а также 
свободным внедрением заинтересованных субъектов. 
Нелинейность системы характеризуется предоставле-
нием субъектам образовательных отношений условий 
выбора, направленного на достижение процесса обу-
чения. Нелинейность системы заключается в ее мно-
говариантности и многоуровневости, система разби-
вается на подсистемы, в свою очередь подсистемы 
могут быть как автономными, так и взаимосвязанны-
ми. Неравновесность системы выражается в сосуще-
ствовании в ней различных парадигм, моделей, тех-
нологий, не всегда обеспечивающих полный консен-
сус возможности входа и выхода из нее субъектов 
деятельности. Процессы неравновесности системы 
может скорректировать ее самоорганизация, которая 
проявляется в процессе самодостраивания, направ-
ленного на обеспечение внутренней целостности и 
устойчивости. Самоорганизация системы является 
важнейшим компонентом в ее построении, потому 
как позволяет усовершенствовать содержание систе-
мы, ее структуру и основные компоненты в зависимо-
сти от индивидуальных характеристик субъектов об-
разовательных отношений, а также от различных яв-
лений, присущих определенной системе. 

Возникает вопрос об оптимальном количестве 
подсистем в педагогической системе, их увеличение 
влияет на сложность самой системы, а также на ее 
неравновесность, но при этом позволяет достичь по-
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ставленного результата в кратчайшие сроки за счет 
связности отдельных элементов системы. Однако бо-
лее важным вопросом будет являться наличие функ-
циональной полноты структурных элементов содер-
жания системы, что можно отнести в отдельный 
принцип ее построения. В данном принципе затраги-
вается вопрос об эффективном функционировании 
системы и ее функционировании вообще. Таким обра-
зом, для реализации принципа функциональной пол-
ноты системы необходим определенный набор ее 
структурных компонентов, которые будут направле-
ны на достижение цели системы. При этом функцио-
нирование системы имеет компенсаторный характер, 
который проявляется в том случае, если в содержании 
системы имеются пробелы из-за потери ее компонен-
та или отсутствия эффективности одного из ее компо-
нентов. В таком случае отстающая роль системы рас-
пределяется на ее составные части, имеющиеся в ней 
подсистемы. 

Личность человека является сложной самоуправ-
ляющей системой, характеризующейся своей целост-
ностью, тем самым построение образовательного 
процесса в качестве системы является приоритетным 
подходом приобретения знаний, умений, навыков и 
формирования психологических свойств личности. 

В работе Я.А. Коменского «Великая дидактика» 
процесс воспитания выделен в отдельную категорию 
педагогики и рассматривается как системный подход 
по формированию и развитию всего общества в це-
лом. В воспитательном процессе, реализованном на 
системном подходе и направленном на активное, со-
знательное освоение мира, Я.А. Коменский выделяет 
ряд последовательных действий: знакомство ребенка 
с окружающим миром, его предметами и явлениями 
должно проходить через восприятие органами чувств; 
второй задачей является освоение образов окружаю-
щих предметов; на основе полученных представле-
ний, знаний, умений и навыков можно переходить к 
активному взаимодействию [11]. 

И. Песталоцци в своей работе «Избранные педаго-
гические сочинения» рассматривает процесс воспита-
ния и обучения как неразрывные категории педагоги-
ческой деятельности, предусматривающие взаимо-
обогащение между учеником и учителем, тем самым 
объединяя их в одну систему, направленную на фор-
мирование гармоничной личности [12]. 

Целостность процессов обучения и воспитания от-
ражена в работах И.Ф. Гербарта, где говорится об их 
взаимообусловленности, обучение без формирования 
нравственных установок, без их принятия человеком 
(переходом во внутреннее состояние, установление 
как достояние личности) теряет свою цель и не спо-
собствует процессу самообучения [13]. 

В работах А. Дистервега указывается, что процесс 
обучения нужно совмещать с процессом воспитания, 
в котором необходимо воспитание нравственных 
норм и ценностных установок личности, направлен-
ных на становление ее гуманности [14]. 

В трудах К.Д. Ушинского обучение и воспитание 
указываются как целенаправленные, организованные 
и систематические процессы, что позволяет рассмат-

ривать их в качестве системного подхода. При этом в 
процессе воспитания существует преднамеренное и 
непреднамеренное воздействие на личность воспиту-
емого, что подтверждается наличием в педагогиче-
ских системах неравновесности [15]. 

Идея системного подхода в исследованиях 
В.Г. Белинского, Н.И. Пирогова, А.И. Герцена прояв-
ляется в необходимости для общества специального 
образования на основе общего образования, тем са-
мым говорится о преемственности образовательных 
этапов как системы [16–18]. 

С возникновением концепции ноосферы 
В.И. Вернадского о взаимодействии общества и при-
роды, о влиянии человеческой деятельности на био-
сферу системный подход рассматривается в различ-
ных сферах деятельности человека, в том числе и 
педагогической [19]. Идеи философии всеединства, 
мировой гармонии и целостности, отраженные в ра-
ботах В.С. Соловьева, П.А. Флоренского, 
Н.Ф. Федорова, становятся определяющим фактором 
развития общества и педагогической деятельности в 
рамках ее системности, иерархичности и взаимосвя-
занности отдельных элементов [20–22]. 

Системность отражается в идеи космизма К.Э. 
Циолковского, которая проявляется в убеждении 
отсутствия хаотичности природных явлений, все 
упорядочено, совокупность всего живого представ-
ляет собой единство, целостность. Космизм ориен-
тируется на расширение, исследование макромира 
«со стороны», что подразумевает рассмотрение си-
стемы в целом (насколько это возможно) [23]. 

Педагогические системы необходимо рассматри-
вать с двух позиций: в первую очередь со статиче-
ской, как объект, созданный осознанной мыслитель-
ной деятельностью человека, и как объект, которому 
присущи развитие, саморазвитие, эволюционирова-
ние, преобразование и функционирование – с дина-
мической позиции. В процессе моделирования систе-
мы необходимо опираться на факторы ее построения, 
в зависимости от ее положения (статическое, динами-
ческое). Статическая позиция разрабатываемой си-
стемы включает в себя принадлежность системы, 
установление ее связей и функций в системе более 
высокого иерархичного уровня, таким образом разра-
батываемая система является системой метасистемы; 
установление содержания системы, ее основных ком-
понентов и структуры, определение взаимосвязи всех 
составляющих системы. Динамическая позиция раз-
рабатываемой системы затрагивает следующие аспек-
ты: установление связей созданной системы с окру-
жающим миром; функционирование системы, которое 
рассматривается с позиции ее развития, самостоя-
тельности, автоматизма и способности создания си-
стем более низшего порядка, или же переход в систе-
му (становление частью) высшего порядка. 

Рассматривая подсистемы как структурные эле-
менты системы, следует разделить их по признаку 
автономности. Как уже было сказано, система более 
высокого иерархичного уровня имеет ряд структур-
ных компонентов, называемых подсистемами, их со-
вокупность и взаимосвязанность определяют целост-
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ность системы. Однако стоит указать, что подсистема 
может обладать самостоятельной автономной целост-
ностью, таким образом, ее легко можно внедрить в 
другую систему, тем самым усилить содержательный 
компонент. В связи с этим в педагогической деятель-
ности возникает возможность усиления одной систе-
мы различными системами низшего порядка, привно-
ся новый вектор развития данной системе и рассмот-
рения ее содержания в условиях изменяющейся сре-
ды. Также в структуру системы входят имплицитные 
компоненты, которые неразрывно связаны с ее со-
держанием и могут существовать только в рамках 
одной системы. 

В настоящее время в образовательной деятельно-
сти возникает необходимость интеграции и диффе-
ренциации составляющих ее компонентов, направ-
ленных на процессы интенсификации. В этой связи 
встает вопрос о механизмах минимизации составных 
элементов системы без потери ее качества и функци-
онирования [24, 25]. 

В работах В.П. Беспалько отмечается, что при по-
строении педагогической системы одним из ведущих 
системообразующих факторов является цель, которая 
ориентируется на социальные цели (социальный заказ), 
цели педагогического процесса, протекающего в его 
элементарных формах (занятие, урок, воспитательное 
мероприятие, воспитательный акт), а также учитывает-
ся позиция самой личности [26. С. 105–113]. 

Рассматривая педагогический процесс как эле-
мент системного подхода, Г.Н. Александров, 
Н.И. Иванкова, Т.Л. Чшиева, Н.В. Тимошкина от-
талкиваются от понятия процесса, который харак-
теризует состояние системы, подверженной посто-
янному изменению своих параметров, определяю-
щих свойства (характеристики) системы [27. 
C. 134–149]. 

Педагогический процесс следует рассматривать 
как специально организованный, целенаправленный и 
систематический процесс, являющийся частью педа-
гогической системы и оказывающий влияние на до-
стижение поставленной цели, проявляющейся в пока-
зателях умственного, физического, психомоторного 
развития обучающегося и его воспитанности. В дан-
ном определении акцентируется внимание на цели, 
которая рассматривается как многоуровневая струк-
тура системы и является ее образующим фактором 
[28. C. 986–1005]. 

Одни из важных подсистем в педагогической си-
стеме – элементы, характеризующие взаимодействие 
участников педагогических отношений, а также их 
отношение к компонентам системы. Таким образом 
выделяют следующие подсистемы педагогической 
системы: «учитель – ученик», «ученик – содержание», 
«ученик – средства», «учитель – содержание», «учи-
тель – средства», «ученик – ученик» (рис. 1) [29. 
C. 39–51]. 

 

 
 

Рис. 1. Схема взаимодействия участников педагогических отношений 
 

В свою очередь, например, подсистема «учитель – 
ученик» разбивается на несколько элементов, к ним 
будет относиться стиль педагогического общения 
между учителем и учеником. 

В построении образовательной системы стоит 
уделить внимание системному анализу, который 
направлен на изучение связей подсистем и систем 
разного ранга в структуре системы высшего порядка. 

Традиционная модель образовательного 
процесса в дошкольных учреждениях сводится к 
логической схеме «занятие – воспитатель – 
воспитанник», тогда как современная структура 
образовательного процесса подчиняется схеме 
«воспитанник – развивающая предметно-
пространственная среда – мотивация к действию – 
совместная образовательная деятельность – 
самостоятельная, свободная деятельность – 

воспитанник». Данная схема ориентируется на 
воспитание субъектных свойств личности. 

В работах Н.В. Блауберга и Э.Г. Юдина отмечены 
признаки больших педагогических систем, которые 
проявляются наличием в них участников образова-
тельных отношений, имеющих свободу действий в 
пределах реализации системы, а также невыполнимо-
стью создания полной информационной модели педа-
гогической системы [5]. 

В заключение стоит отметить, что системный 
подход в педагогической деятельности играет роль не 
только в систематизации элементов системы 
(определение их места и расположения в ней), но и в 
их иерархичности, раскрывающей 
взаимообусловленные связи, предполагающие 
создание более эффективной образовательной 
деятельности. 
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Системность в педагогической деятельности часто 
рассматривается с теоретической и управленческой 
точек зрения. Теоретический смысл данного понятия 
включает в себя создание педагогической системы, 
опирающейся на методологические принципы и кон-

цептуальные подходы построения образовательной 
деятельности. Управленческий же смысл системы 
заключается в контроле и регулировании образова-
тельной деятельности, направленной на ее совершен-
ствование. 
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