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Аннотация. Современные средства генеративного искусственного интел-
лекта (ИИ) способны решать многие исследовательские задачи, с которыми стал-
киваются студенты при проведении исследований и подготовке текстов выпуск-
ных квалификационных работ (ВКР). Однако способность ИИ к галлюцинациям, 
сложности в формулировании промптов и отсутствие у студентов системных 
представлений о легальном использовании ИИ в образовании и исследователь-
ской работе выступают причинами частного и дискретного использования обуча-
ющимися ИИ для решения конкретных задач. Цель исследования – определить 
степень использования студентами потенциала средств генеративного ИИ при ре-
шении исследовательских задач в процессе подготовки ВКР по методике обуче-
ния иностранным языкам.  

В работе используется несколько методов исследования: а) метод анкетиро-
вания; б) статистический метод обработки результатов опроса; в) метод эксперт-
ной оценки. В качестве материалов выступили научные обзорные и исследова-
тельские статьи из российских и международных журналов, индексируемых в 
МНБ Scopus и Web of Science, а также входящих в перечень ВАК РФ по педаго-
гическим наукам. Эмпирическое исследование проводилось на базе ФГБОУ ВО 
«Тамбовский государственный университет имени Г.Р. Державина». Его участ-
никами стали студенты 4-го курса, работающие над ВКР (экспериментальная 
группа (ЭГ) (n = 48) – направления подготовки «Педагогическое образование» 
(профиль: «Английский язык»), «Лингвистика» (профиль: «Теория и методика 
преподавания иностранных языков и культур»); контрольная группа (КГ) 
(n = 48) – направления подготовки «Лингвистика (профиль: «Перевод и перево-
доведение») и «Филология» (профиль: «Зарубежная филология»). Инструментом 
для определения степени использования студентами средств генеративного ИИ при 
выполнении ВКР выступила онлайн-анкета с открытыми вариантами ответа. Сту-
дентам предлагалось отметить, для решения каких исследовательских задач при ра-
боте над ВКР они используют средства генеративного ИИ. Результаты анкетирова-
ния на диагностирующем и контрольном этапах были закодированы. Для статисти-
ческой обработки данных использовался метод t-критерий Стьюдента.  

В ходе исследования выявлено, что при официальном разрешении и регла-
ментировании средств и сферы использования генеративного ИИ в исследова-
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тельской работе студенты в процессе подготовки ВКР на основе ИИ решают сле-
дующие исследовательские задачи: разработка плана ВКР (t = 2,59 при  
p ≤ 0,05), поиск и подбор научных материалов по теме исследования (t = 3,07 при 
p ≤ 0,05), формулировка аргументов (t = 2,83 при p ≤ 0,05), разработка методиче-
ских и (или) языковых материалов (t = 6,57 при p ≤ 0,05), редактирование текста 
работы (t = 2,83 при p ≤ 0,05) и написание текста ВКР (t = 1,77 при p ≤ 0,05). 
Исследование не выявило наличие статистической значимости между результа-
тами в КГ и ЭГ по использованию средств генеративного ИИ для решения таких 
задач, как визуализация данных (t = 1,43 при p > 0,05), форматирование списка 
используемых источников (t = 1,43 при p > 0,05). Это можно объяснить тем, что 
студенты, которые приняли решение использовать ИИ при подготовке текста 
ВКР, уже обладали способностью решать данные исследовательские задачи с по-
мощью средств генеративного ИИ. Оставшиеся обучающиеся решили не исполь-
зовать ИИ в этих целях.  

В ходе научной дискуссии было выделено пять аспектов, требующих широ-
кого обсуждения и решения: а) постепенное и широкое распространение ИИ, его 
способности и ограничения; б) академическая этика и ИИ-плагиат; в) роль науч-
ных руководителей при написании студентами текстов ВКР; г) методический и 
лингвистический исследовательский потенциал некоторых технических решений 
на базе ИИ; д) необходимость в разработке новых форм и заданий в проведении 
ГИА, выполнение которых посильно исключительно человеку. 

Ключевые слова: искусственный интеллект, исследовательская работа, под-
готовка учителей иностранного языка, языковой вуз, интеграция искусственного 
интеллекта в образование 
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Abstract. Modern generative artificial intelligence (AI) tools can address many re-

search objectives faced by students when conducting studies and writing final qualifi-
cation research papers (FQRPs). However, AI’s propensity for hallucinations, difficul-
ties in prompt engineering, and students’ lack of systematic understanding of the legal 
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use of AI in education and research lead to fragmented and task-specific AI adoption. 
This study aims to assess the extent to which students leverage generative AI tools to 
address research objectives when preparing FQRPs in foreign language teaching meth-
odology. 

The research employs multiple methods: (a) surveying, (b) statistical analysis of 
survey results, and (c) expert evaluation. Materials included review and research arti-
cles from Russian and international journals indexed in Scopus, Web of Science, and 
the Russian Higher Attestation Commission (VAK) list for pedagogical sciences. The 
empirical study was conducted at Derzhavin Tambov State University, involving 4th-
year students working on their FQRPs: an experimental group (EG, n = 48) majoring 
in Pedagogical Education (English Language) and Linguistics (Theory and Methods of 
Teaching Foreign Languages and Cultures), and a control group (CG, n = 48) majoring 
in Linguistics (Translation Studies) and Philology (Foreign Philology). Data were col-
lected via an open-ended online questionnaire, where students indicated which research 
tasks they used generative AI for. Responses from diagnostic and control stages were 
coded and analyzed using Student’s t-test. 

The study revealed that with official permission and regulated use of generative AI, 
students employed it for the following research tasks in FQRP preparation: drafting the 
FQRP outline (t = 2.59, p ≤ 0.05), sourcing scientific materials (t = 3.07, p ≤ 0.05), for-
mulating arguments (t = 2.83, p ≤ 0.05), developing teaching/language materials (t = 
6.57, p ≤ 0.05), editing (t = 2.83, p ≤ 0.05), and writing FQP text (t = 1.77, p ≤ 0.05). 
No statistically significant differences were found between EG and CG in using AI for 
data visualization (t = 1.43, p > 0.05) or reference list formatting (t = 1.43, p > 0.05), 
suggesting that students who chose AI for these tasks were already proficient in its 
application, while others abstained. 

The study highlights five key issues requiring broader discussion: (a) the rapid pro-
liferation of AI and its capabilities/limitations; (b) academic ethics and AI-assisted pla-
giarism; (c) the role of supervisors in student FQRP writing; (d) the methodological and 
linguistic research potential of AI-based tools; and (e) the need for new forms of final 
assessments feasible only for humans. 

Keywords: artificial intelligence, research, pre-service teacher training, linguistic 
university, artificial intelligence integration in education  
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Введение 

 
В настоящее время технологии искусственного интеллекта (ИИ) 

начинают достаточно динамично интегрироваться в образование в це-
лом и в учебный процесс в частности. Многие ученые в своих работах 
раскрывают дидактический и методический потенциал инструментов 
ИИ и показывают приемы и методы их использования в учебном про-
цессе для формирования предметных и профессиональных компетенций 
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учащихся и студентов. В частности, С. Феуерригел и соавт. [1] и 
М.В. Гаврилов [2, 3] изучают возможности веб-приложений на базе ИИ 
в формировании профессиональных компетенций студентов экономиче-
ских и юридических направлений подготовки; В. Жанг и соавт. [4] и 
К. Чан и Н. Зари [5] – в обучении будущих специалистов в сфере здраво-
охранения; А.В. Булатова, Н.И. Журавлева, С.В. Мельникова [6] – в под-
готовке студентов-дизайнеров; Т.В. Байдикова [7], Ю.В. Токмакова и 
Е.С. Саенко [8] – будущих специалистов в области агроинженерии; 
П.В. Сысоев и соавт. [9] – студентов педагогических специальностей.  

Большой корпус научных работ посвящен использованию техни-
ческих решений на базе ИИ в методике обучения иностранным языкам 
и системе подготовки педагогических кадров. А.П. Авраменко, А.С. Ах-
медова, Е.Р. Буланова [10], И.В. Харламенко [11] предлагают поэтапные 
методики формирования лексико-грамматических навыков обучаю-
щихся с использованием инструментов ИИ; М.И. Ивченко и О.Г. Поля-
ков [12] рассматривают потенциал веб-приложения на базе ИИ ELSA 
Speak в формировании фонетических навыков речи обучающихся; 
А.А. Коренев [13], Е.М. Филатов [14] и Д.О. Сорокин [15, 16] – методики 
развития письменных и устных речевых умений обучающихся на основе 
их внеаудиторного взаимодействия с такими инструментами ИИ, как 
чат-бот Replica, генеративная нейросеть ChatGPT, веб-приложение на 
основе ИИ Character.AI.  

Как свидетельствуют эти и многие другие исследования, благо-
даря своим дидактическим свойствам многие инструменты способны со-
здать дополнительные условия для внеаудиторной практики обучаю-
щихся. На основе обобщения методических работ учеными Научного 
центра Российской академии образования в Тамбовском государствен-
ном университете им. Г.Р. Державина была разработана методическая 
система лингвометодической подготовки будущих учителей иностран-
ного языка [17] и матрица инструментов ИИ [9], которые можно инте-
грировать в преподавание языковых практических, языковых теоретиче-
ских, методических дисциплин, педагогическую практику и исследова-
тельскую работу.  

Исследовательская работа, заключающаяся в проведении студентами 
теоретических или эмпирических исследований и изложении основных ре-
зультатов в текстах курсовых и выпускных квалификационных работ, вы-
ступает одной из сфер применения обучающимися средств генеративного 
ИИ. Вместе с тем многочисленные примеры, получившие большой обще-
ственный резонанс (например, случай со студентом РГГУ А. Жаданом, ко-
торый смог в 2023 г. составить текст ВКР с помощью нейросети ChatGPT), 
заставляют педагогическую общественность обсуждать вопросы, связан-
ные со сферой и степенью легального использования студентами средств 
генеративного ИИ при подготовке текстов ВКР.  
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Во многом сфера и степень легального использования студентами 
инструментов ИИ в учебной и исследовательской работе зависят от 
наличия в вузе нормативной правовой базы, регламентирующей инте-
грацию ИИ в образование. Одним из первых вузов России, в котором 
вопросы использования ИИ в учебном процессе стали рассматриваться 
в правовом поле, стал Московский городской педагогический универси-
тет (МГПУ). В этом вузе были приняты локальные акты, определяющие 
степень и сферу использования студентами средств генеративного ИИ в 
учебной и исследовательской работе при написании ВКР.  

И.В. Тивьяева, С.В. Михайлова и А.А. Казанцева [18] представ-
ляют опыт МГПУ по интеграции ИИ. В частности, в отношении иссле-
довательской деятельности студентов учеными был разработан перечень 
исследовательских задач, решение которых может быть делегировано 
генеративному ИИ. К числу таких задач относятся: «…составление 
плана ВКР; поиск современной научной литературы по теме ВКР; обзор 
научной литературы по теме ВКР; поиск источников для формирования 
эмпирической базы исследования; анализ эмпирических данных; состав-
ление опросов; редактирование текста ВКР; визуализация данных и под-
готовка иллюстративных материалов к ВКР; составление русскоязычной 
и англоязычной аннотации к ВКР; оформление списка научной литера-
туры» [18. С. 209]. При этом студенты, использующие средства генера-
тивного ИИ при написании ВКР, должны указать, подготовка каких раз-
делов работы, в какой мере и для решения каких задач проводилась с 
использованием инструментов ИИ. Безусловно, в эпоху широкого рас-
пространения ИИ любые запреты на использование технических реше-
ний на базе ИИ в исследовательской работе будут бессмысленными. По-
этому вместо того, чтобы запрещать использовать ИИ, ученые МГПУ 
приняли здравое, на наш взгляд, решение ввести в правовое поле сферу 
и степень использования студентами средств генеративного ИИ.  

Несколько по-иному и более консервативно к вопросу определе-
ния сферы и степени использования студентами средств генеративного 
ИИ при проведении исследований и подготовке текстов ВКР подходят 
П.В. Сысоев и М.Н. Евстигнеев [19]. В исследовании, проводимом в рам-
ках проекта Научного центра Российской академии образования в ТГУ 
им. Г.Р. Державина, ученые рассматривают номенклатуру исследова-
тельских задач, решаемых в процессе работы над ВКР, через призму три-
ады «научный руководитель – студент-исследователь – искусственный 
интеллект». В результате авторами выделяются три группы исследова-
тельских задач: а) решаемые научным руководителем; б) решаемые сту-
дентами; в) решение которых может быть делегировано ИИ. В отличие 
от коллег из МГПУ [18], П.В. Сысоев и М.Н. Евстигнеев [19] целена-
правленно оставляют за научным руководителем разработку плана ква-
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лификационной работы и согласованный поиск студентами научных ис-
точников. Кроме того, ученые утверждают, что именно преподаватели 
должны формулировать тему исследования, определять его цель и за-
дачи, консультировать студентов на всех этапах работы, а также осу-
ществлять контроль выполненной работы с предоставлением обучаю-
щимся корректирующей обратной связи. Студенты, в свою очередь, 
должны участвовать в совместной с научным руководителем деятельно-
сти по разработке плана работы, формулировке цели и задач, определе-
нию методов исследования, созданию промптов для средств генератив-
ного ИИ. Критический анализ и осмысление всей получаемой от ИИ об-
ратной связи являются неотъемлемой составляющей взаимодействия с 
ИИ. Написание текста работы должно обязательно оставаться за студен-
том, который несет полную ответственность за весь предоставленный 
материал. 

Средства генеративного ИИ благодаря своим дидактическим свой-
ствам могут в значительной степени разгрузить студентов от выполне-
ния некоторых рутинных и технических задач, тем самым высвободив 
дополнительное время для творческой научной работы. К исследова-
тельским задачам, решение которых может быть делегировано ИИ, 
можно отнести следующие:  

«– поиск и подбор материалов исследования; 
– формулировка аргументов; 
– разработка методических материалов (упражнений, заданий, 

фрагментов занятий); 
– поиск необходимого языкового материала (корпусные техноло-

гии ИИ); 
– поиск/генерация языковых или речевых примеров; 
– разработка опроса и контрольных материалов для проведения 

эксперимента; 
– количественная обработка данных эмпирических исследований; 
– визуализация данных (перевод материалов из текстового фор-

мата в инфографику); 
– форматирование списка используемых источников; 
– оценка текста работы на языковую корректность (редактирова-

ние); 
– оценка текста на семантическую связь между проблемой, целью, 

задачами, аргументами, результатами исследования» [19. С. 95]. 
На современном этапе средства генеративного ИИ характеризу-

ются способностью к галлюцинациям, что не раз обсуждалось в научной 
литературе [20, 21]. В случаях дефицита информации ИИ способен ее 
придумывать. Использование таких недостоверных и ложных сведений 
может привести к фальсификации данных и порождению лженаучных 
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знаний и результатов. В этой связи необходимо отметить, что при деле-
гировании генеративному ИИ решения вышеобозначенных исследова-
тельских задач каждый студент должен подвергать критическому ана-
лизу и осмыслению все получаемые от ИИ материалы обратной связи.  

Очевидно, что в настоящее время средства генеративного ИИ спо-
собны взять на себя решение некоторых исследовательских задач при 
проведении студентами научных исследований и подготовке текстов 
ВКР. Однако открытым остается вопрос, в какой степени студенты ис-
пользуют весь этот потенциал. Цель работы – определить степень ис-
пользования студентами потенциала средств генеративного ИИ при ре-
шении исследовательских задач в процессе подготовки ВКР по методике 
обучения иностранным языкам. 

 
Методология исследования 

 
Исследование проведено на основе системного и компетентност-

ного подходов. Системный подход позволяет рассматривать весь про-
цесс подготовки будущих учителей иностранного языка в качестве еди-
ной системы с иерархически выстроенными и подчиненными между со-
бой компонентами. Ключевые положения данного подхода были пред-
ставлены в работе И.В. Блауберга, В.Н. Садовского и Э.Г. Юдина. Си-
стемный подход реализуется посредством принципов целостности, 
иерархической последовательности и структуризации. Данный методо-
логический подход лег в основу разработки П.В. Сысоевым и М.Н. Ев-
стигнеевым [17] методической системы лингвометодической подго-
товки будущих учителей иностранного языка на основе технологий ис-
кусственного интеллекта. В рамках системы создана одноименная струк-
турная модель, включающая в себя пять блоков: а) языковые дисци-
плины; б) узкопрофильные профессиональные дисциплины; в) методи-
ческие дисциплины; г) педагогическую практику и д) исследователь-
скую работу.  

На основе принципа системности в содержательном плане все 
блоки взаимосвязаны между собой и направлены на достижение основ-
ной цели – формирование ряда универсальных и профессиональных 
компетенций студентов-лингвистов. В соответствии с принципом иерар-
хической последовательности данные блоки модели выстроены по мере 
возрастания сложности решаемых студентами когнитивных задач. 
В первый блок входят языковые дисциплины, в рамках которых сту-
денты должны продолжать формировать языковые навыки речи и разви-
вать иноязычные умения устной и письменной речи. Во второй блок вхо-
дят узкопрофильные теоретические дисциплины, направленные на фор-
мирование компетенций в области теории языка. Третий блок включает 
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в себя методические дисциплины, в рамках которых студенты форми-
руют методическую компетенцию. Педагогическая практика студентов 
входит в четвертый блок. Студенты продолжают формировать методи-
ческую компетенцию, используя весь арсенал языковых и речевых 
средств и знания в области методики обучения иностранным языкам на 
практике. Пятый блок отведен исследовательской работе студентов, в 
результате которой они должны продемонстрировать сформированность 
перечня компетенций, представленных во ФГОС ВО, и написать вы-
пускную квалификационную работу. Реализация принципа структуриза-
ции происходит по-разному в зависимости от блока дисциплин струк-
турной модели. В блоке языковых дисциплин структуризация означает 
использование конкретных технических решений на базе ИИ для фор-
мирования языковых навыков или развития речевых умений, формиро-
вания социокультурной и межкультурной компетенций. Для каждого ас-
пекта языка, вида речевой деятельности и вида компетенции в соответ-
ствии с дидактическими свойствами инструментов ИИ разрабатываются 
поэтапные методики обучения. В рамках настоящего исследования 
принцип структуризации используется при детализации исследователь-
ских задач, решаемых студентами в ходе выполнения ВКР.  

Компетентностный подход выступает вторым подходом в данном 
исследовании. Его отличительной характеристикой является представ-
ление результата обучения в виде перечня сформированных у обучаю-
щихся компетенций. В центре внимания нашей работы находится фор-
мирование исследовательских компетенций студентов-лингвистов в об-
ласти методики обучения иностранным языкам, которые применяются 
ими при подготовке ВКР. Будет детализирован перечень исследователь-
ских задач, которые обучающиеся решают в процессе проведения иссле-
дования и представления его результатов в виде ВКР.  

В работе используется несколько методов исследования: а) метод 
анкетирования, позволяющий выявить перечень исследовательских за-
дач, решаемых студентами-лингвистами выпускных курсов на основе 
инструментов ИИ; б) статистический метод обработки результатов 
опроса, позволяющий выявить наличие или отсутствие статистической 
значимости в средних между контрольной и экспериментальной груп-
пами; в) метод экспертной оценки, на основе которого проводится изу-
чение и анализ научной литературы по теме исследования. В качестве 
материалов выступили научные обзорные и исследовательские статьи из 
российских и международных журналов, индексируемых в МНБ Scopus 
и Web of Science, а также входящих в перечень ВАК РФ по педагогиче-
ским наукам.  
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Исследование 
 

Для определения степени использования студентами потенциала 
средств генеративного ИИ при решении исследовательских задач в про-
цессе подготовки ВКР по методике обучения иностранным языкам было 
проведено эмпирическое исследование. Участниками выступили сту-
денты 4-го (выпускного) курса ФГБОУ ВО «Тамбовский государствен-
ный университет имени Г.Р. Державина (экспериментальная группа (ЭГ) 
(n = 48) – направления подготовки «Педагогическое образование» (про-
филь: «Английский язык»), «Лингвистика» (профиль: «Теория и мето-
дика преподавания иностранных языков и культур»); контрольная 
группа (КГ) (n = 48) – направления подготовки «Лингвистика (профиль: 
«Перевод и переводоведение») и «Филология» (профиль: «Зарубежная 
филология»). Исследование проводилось в три этапа. В качестве инстру-
мента для определения степени использования студентами средств гене-
ративного ИИ при выполнении ВКР выступила онлайн-анкета с откры-
тыми вариантами ответа.  

На диагностирующем этапе студентам было предложено отве-
тить, решение каких исследовательских задач в процессе работы над 
ВКР они планируют делегировать ИИ. Перечень исследовательских за-
дач, контролируемых в ходе исследования, представлен в таблице. От-
веты респондентов были закодированы: «1» – при положительном от-
вете; «0» – при отрицательном ответе.  

На формирующем этапе студенты ЭГ прошли специальное крат-
косрочное обучение длительностью в 6 часов, в рамках которого им 
было показано, как можно использовать средства генеративного ИИ для 
решения исследовательских задач. У обучающихся была возможность 
попрактиковаться и обсудить в малых группах вопросы, связанные со 
способностью ИИ к галлюцинациям, мастерством промпт-инжиниринга, 
соблюдением принципов академической этики и ИИ-плагиатом. Участ-
ники КГ не участвовали в подобном обучении.  

На контрольном этапе после защиты ВКР студентам ЭГ и КГ 
было предложено вновь пройти онлайн-анкетирование с целью обозна-
чения сферы применения ими средств генеративного ИИ для решения 
исследовательских задач в процессе подготовки текстов ВКР.  

Участие студентов в онлайн-анкетировании на диагностическом и 
контрольном этапах было анонимным.  

 
Результаты и обсуждение 

 
Результаты опроса студентов на диагностическом и контрольном 

этапах проведения исследования были подвержены статистическому 
анализу с использованием ПО IBM SPSS Statistics. В качестве метода 
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статистической обработки данных был использован t-критерий Стью-
дента (таблица).  
 

Результаты анкетирования в КГ и ЭГ на диагностическом  
и контрольном этапах исследования 

 

Исследователь-
ская задача 

Диагностический этап Контрольный этап 
КГ среднее (𝑥̅) ЭГ сред-

нее (𝑥̅) t-критерий 
Стьюдента 

КГ сред-
нее (𝑥̅) ЭГ сред-

нее (𝑥̅) t-критерий 
Стьюдента 

Разработка 
плана ВКР 0,33 0,37 1,43* 0,39 0,52 2,59** 

Поиск и подбор 
научных мате-
риалов по теме 
исследования  

0,48 0,52 1,43* 0,56 0,72 3,07** 

Формулировка 
аргументов  0,35 0,37 1* 0,39 0,54 2,83** 

Разработка  
методических / 
языковых  
материалов  

0,25 0,27 1* 0,35 0,83 6,57** 

Визуализация 
данных  0,21 0,17 1,43* 0,25 0,29 1,43* 

Форматирова-
ние списка ис-
пользуемых ис-
точников  

0,37 0,39 1* 0,43 0,48 1,43* 

Редактирование 
текста  0,33 0,29 1,43* 0,41 0,56 2,83** 

Написание тек-
ста ВКР  0,18 0,22 1,43* 0,23 0,29 1,77** 

* p > 0,05; **p ≤ 0,05. 
 

Согласно данным таблицы, на диагностическом этапе исследова-
ния анализ результатов анкетирования не показал наличие статистиче-
ской значимости в ответах между участниками ЭГ и КГ. Р-значение по 
всем аспектам контроля составляло > 0,05. В исследовании приняли уча-
стие равнозначные по уровню сформированности компетенции в обла-
сти ИИ и намерениям использовать средства ИИ при подготовке ВКР 
студенты. Сравнение показателей в КГ и ЭГ на контрольном этапе пока-
зывает, что участники эмпирического исследования из ЭГ после объяс-
нения преподавателем потенциала средств генеративного ИИ и презен-
тационных практических занятий в бóльшей степени по сравнению с 
участниками КГ использовали ИИ для решения следующих исследова-
тельских задач: разработки плана ВКР (t = 2,59 при p ≤ 0,05), поиска и 
подбора научных материалов по теме исследования (t = 3,07 при  
p ≤ 0,05), формулировки аргументов (t = 2,83 при p ≤ 0,05), разработки 
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методических и (или) языковых материалов (t = 6,57 при p ≤ 0,05), редак-
тирования текста работы (t = 2,83 при p ≤ 0,05) и написания текста ВКР 
(t = 1,77 при p ≤ 0,05). Полученные результаты означают, что развитие 
компетенции студентов в области использования ИИ в исследовательской 
работе востребовано студентами и полученные в ходе занятий знания 
участники ЭГ смогли применить на практике при подготовке текста ВКР.  

Вместе с тем по нескольким аспектам контроля статистический 
анализ не выявил различий между КГ и ЭГ на контрольном этапе иссле-
дования. К таким аспектам относятся следующие исследовательские за-
дачи: визуализация данных (t = 1,43 при p > 0,05), форматирование 
списка используемых источников (t = 1,43 при p > 0,05). Это можно объ-
яснить тем, что те студенты, которые приняли решение использовать ИИ 
при подготовке текста ВКР, уже обладали способностью решать данные 
исследовательские задачи с помощью средств генеративного ИИ. Остав-
шиеся обучающиеся решили не использовать ИИ в этих целях. 

Изучение данных средних величин по ответам анкеты на диагно-
стическом и контрольном этапах исследования также позволяет выде-
лить несколько аспектов для научной дискуссии.  

Во-первых, данные средних величин по всем аспектам контроля на 
двух этапах исследования свидетельствуют о том, что на современном 
этапе, по крайней мере в конкретном вузе, использование ИИ в учебной 
деятельности и исследовательской работе не является повседневной ре-
альностью. Большинство студентов слышали про ИИ и имели опыт его 
использования для решения учебных и исследовательских задач, но это 
использование не является постоянным и системным. Вместе с тем дан-
ные 𝑥̅ по практически всем аспектам контроля в ЭГ на контрольном этапе 
варьируются от 0,29 до 0,83. Это значит, что, несмотря на объяснения пре-
подавателем потенциала ИИ в исследовательской деятельности, бо́льшая 
часть студентов предпочла не использовать ИИ. Объяснений такому пове-
дению студентов может быть несколько. В открытых комментариях к ан-
кете участники ЭГ в качестве причин не использовать ИИ в работе озвучили 
следующие: а) желание «традиционным путем» решать необходимые ис-
следовательские задачи, тем самым сформировать способность самостоя-
тельно выполнять исследовательскую работу; б) способность средств гене-
ративного ИИ к галлюцинациям. Необходимость в постоянной проверке 
достоверности материалов обратной связи от ИИ, по мысли студентов, не 
упрощает, а усложняет и удлиняет процесс работы над текстом ВКР. 
Можно предположить, что по мере развития генеративных нейросетей и ре-
шения проблемы с галлюцинациями доля студентов, использующих ИИ в 
учебной работе и научно-исследовательской сфере, значительно возрастет.  

Во-вторых, наличие статистической значимости в различиях 
между двумя группами на контрольном этапе по большинству исследо-
вательских задач свидетельствует об эффективности краткосрочного 
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курса по ИИ-грамотности для студентов. Безусловно, целью исследова-
ния было формирование осведомленности студентов в области решения 
с помощью ИИ ограниченного перечня задач. Однако полученные ре-
зультаты говорят о необходимости на современном этапе распростране-
ния ИИ проведения отдельных курсов для студентов (и преподавателей), 
направленных на формирование компетенции в области ИИ. Это, с од-
ной стороны, расширит представления студентов о потенциале совре-
менных инструментов ИИ, а с другой – предоставит им возможности вы-
бора традиционных или инновационных средств решения учебных или 
профессиональных задач.  

В-третьих, нарушение студентами принципов академической 
этики и ИИ-плагиат выступают наиболее актуальными проблемами ин-
теграции ИИ в образование. Большинство студентов искренне распро-
страняют собственное авторство на все материалы обратной связи от ге-
неративного ИИ, полученные на основе их уникальных и авторских 
промптов. Так, 23 и 29% студентов из, соответственно, КГ и ЭГ призна-
лись в том, что в той или иной степени использовали средства генера-
тивного ИИ для составления текста квалификационных работ. Получен-
ные данные представляются весьма высокими показателями распростра-
нения несанкционированных заимствований в студенческой среде. 
В эпоху широкого распространения ИИ, делегируя ИИ выполнение ряда 
рутинных задач, преподаватели приобретают новую функцию, заключа-
ющуюся в объяснении студентам правил использования материалов об-
ратной связи от генеративного ИИ и их ответственности за совершение 
ИИ-плагиата. Более того, в свете динамичной интеграции ИИ в образо-
вание, с одной стороны, и распространения ИИ-плагиата – с другой, раз-
работка вузами локальных актов, регламентирующих сферу и степень 
использования средств генеративного ИИ в учебной и исследователь-
ской работе, а также варианты ответственности студентов за ИИ-пла-
гиат, приобретает особую актуальность.  

В-четвертых, интересными для научного обсуждения представля-
ются ответы участников исследования на вопрос об использовании 
средств генеративного ИИ при разработке плана ВКР (КГ – 𝑥̅ = 0,39;  
ЭГ – 𝑥̅ = 0,52). Практически половина студентов составляли план иссле-
дования с помощью ИИ. При всех положительных моментах, связанных 
с их компетенцией в области ИИ и находчивостью, возникают вопросы 
к научным руководителям, если таковые реально имелись. Очевидно, 
что студенты использовали ИИ для решения данной исследовательской 
задачи только потому, что их официальные научные руководители не 
выполняли свои обязательные функции. Как уже отмечалось выше, в 
наших исследованиях мы целенаправленно оставляем решение данной 
задачи преподавателям по двум основным причинам: 1) чтобы не поте-
рять институт научных руководителей ввиду их научной деградации и 
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дисквалификации; 2) чтобы проведенное студентом исследование харак-
теризовалось не шаблонностью, которую на современном этапе предла-
гает ИИ, а отличалось индивидуальностью.  

В-пятых, достаточно высокие результаты средних по такому ас-
пекту контроля, как разработка методических и языковых материалов на 
основе инструментов ИИ в качестве практического аспекта ВКР  
(ЭГ – 𝑥̅ = 0,83), свидетельствуют о том, что современные технические 
решения на базе ИИ способны предоставить пользователям качествен-
ные методические и языковые материалы, которые можно использовать 
педагогам в учебной работе и студентам и исследователям в исследова-
тельской. В научной литературе последних лет представлены исследова-
ния, раскрывающие методический и исследовательский потенциал ИИ. 
В частности, М.Н. Евстигнеев [22] описывает способности методической 
нейросети Twee в составлении планов занятий, разработке коммуника-
тивных заданий и тренировочных упражнений, В.В. Клочихин [23] по-
казывает, как корпусные технологии на основе больших языковых моде-
лей могут использоваться в исследовательской работе по филологии и 
лингвистике. Многие ВКР по методике обучения иностранным языкам 
включают в себя разделы, связанные с разработкой методических или 
языковых материалов, иллюстрирующих описываемую автором мето-
дику обучения. Результаты исследования показывают, что современные 
средства генеративного ИИ способны качественно решить данную ис-
следовательскую задачу и поэтому востребованы среди студентов. 

В-шестых, решение большого перечня исследовательских задач с 
помощью ИИ, а также распространение среди студентов ИИ-плагиата 
обусловливают необходимость разработки новых форм проведения  
государственной итоговой аттестации (ГИА) студентов. В соответствии 
с ФГОС ВО по всем направлениям участников эмпирического исследо-
вания, ВКР выступает единственной обязательной формой проведения 
ГИА. Безусловно, легальное и системное использование ИИ в образова-
нии позволит поднять процесс обучения на новый по степени решения 
когнитивных задач уровень. Это значит, что новой должна стать система 
ГИА студентов, которая может включать в себя формы и задания, вы-
полняемые с помощью ИИ, но которая также должна включать в себя 
формы и задания, выполнение которых посильно исключительно чело-
веку. Отметим, что пока у педагогического сообщества нет системного 
решения данной проблемы. Однако только решив ее, можно будет гово-
рить о создании такой системы обучения на основе ИИ, которая направ-
лена на дальнейшее развитие интеллектуального потенциала обучаю-
щихся, а не на их деградацию.  
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Заключение 
 

Современные средства генеративного ИИ способны решать мно-
гие исследовательские задачи. В ходе эмпирического исследования было 
выявлено, что при официальном разрешении и регламентировании 
средств и сферы использования генеративного ИИ в исследовательской 
работе студенты в процессе подготовки ВКР на основе ИИ решают сле-
дующие исследовательские задачи: разработка плана ВКР (t = 2,59 при  
p ≤ 0,05), поиск и подбор научных материалов по теме исследования  
(t = 3,07 при p ≤ 0,05), формулировка аргументов (t = 2,83 при p ≤ 0,05), 
разработка методических и (или) языковых материалов (t = 6,57 при  
p ≤ 0,05), редактирование текста работы (t = 2,83 при p ≤ 0,05) и написа-
ние текста ВКР (t = 1,77 при p ≤ 0,05). Исследование не показало наличие 
статистической значимости между результатами в КГ и ЭГ по использо-
ванию средств генеративного ИИ для решения таких задач, как визуали-
зация данных (t = 1,43 при p > 0,05), форматирование списка используе-
мых источников (t = 1,43 при p > 0,05). Это можно объяснить тем, что те 
студенты, которые приняли решение использовать ИИ при подготовке 
текста ВКР, уже обладали способностью решать данные исследователь-
ские задачи с помощью средств генеративного ИИ. Оставшиеся обучаю-
щиеся решили не использовать ИИ в этих целях. 

В ходе научной дискуссии были выделены пять аспектов, требую-
щих широкого обсуждения и решения: а) постепенное и широкое рас-
пространение ИИ, его способности и ограничения; б) академическая 
этика и ИИ-плагиат; в) роль научных руководителей при написании сту-
дентами текстов ВКР; г) методический и лингвистический исследова-
тельский потенциал некоторых технических решений на базе ИИ; 
д) необходимость в разработке новых форм и заданий в проведении 
ГИА, выполнение которых посильно исключительно человеку. 
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